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ESCUELA

Organo del Personal Docente de la Escuela <Honorato
Vidzquez», Anexa al Colegio Normal «Manuel J. Calle»

JUNIO DE 71948 -~ CUENCA-ECUADOR — NUMERO 3

Confinuamos

<ESCUELA» se honra sobremanera al de-
dicar estas paginas a otra de las figuras culminantes
de Ia Atenas del Ecuador, en su ddn de mantener
una liampara votiva en el templo del recuerdo de los
maestros que educaron con el ejemplo de su vida,
puesta siempre al servicio de los mas nobles ideales.

Primero a Honorato Vdzquez, nuestro patro-
no; luego, a Crespo Toral, el hijo predilecto de
Cuenca; hoy, este nuevo numero de <ESCUELA»
va consagrado al eximio hombre pu'blico Rafael Ma-
ria Arizaga: probo magistrado, sabio jurisconsulto,
eminente diplomdtico, grandilocuente orador.

Para hablar de Arizaga precisa tener la for-
-taleza de una robusta y bien formada cultura; por
esto, desde nuestra pequefiez, apenas podemos in-
clinarnos reverentes al pie de tan limpida y excel-
sa cumbre,

..



Aafael Wiaria Arizaga

EN LOS PALENQUES DEL.CIVISMO
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Hombre de acendrados estudios y de vision practica,
mentalidad robusta y brazo ejecutor, se constituye en
dirigente y guia de los de su época. Dentro de ella, es
de los de verdadera avanzada, porque estar a la vanguar-
dia es ir con todos, pero en primera linea; no, como creen
los ilusos, salirse de su oOrbita para gravitar en lo absur-
do o en lo imposible.

Dijo Taine “que Jos grandes hombres no hacen gran-
des cosas &in grandes sentimientos”. Arizaga posee uno
de tal magnitud que en él puede albergar el resto de sus
creencias y convicciones: la fe, una fe inmenss, de esas
que lo mismo descienden al hueco de la hormiga como
suben a la eliptica de los astros, una fe traida de lo in-
finito para llenar con ella todo el Infinito,

Tiene fe en Dios, fe en la Patria. Asi, las excelencias
de su espiritu se dividen para Dios y para la Patria, por+
que en ambos cifra sus aspiraciones, vislumbrando Io
gue ha de venir después. Sabe que €l hombre tiene dos
destines: el que le empuja mientras se viste con la tinica
torpdrea y el que lo conduce hacia lo perenne. El espi+
ritu selecto labora para el futuro mas que para el pre-
sente, pues que aquel es mayormente duradero y en él
se vive la vida sin muerte,

Ademas, tiene la fe en si mismo. Cree que hay una
norma ineludible para cumplir el deber, una copciencia
que no debe mancillarse, un caracter que entraiia cul-
pabilidad el torcerlo. Jardinero de su predio moral, to-
das las virtudes del civismo las hace florecer Arizaga
para admirable adorno de su dignidad.

Sorprende por el precoz florecimiento del ingenio.
Cuando en 1874 se publican en Guayaquil sus primerog
versos, “A una rosa marchita”, La Nueva Era —el inol-
vidable peridédico de Proafno y Valverde —los acompafia
de merecidos elogios al adolescente que con tanta gallar-
dia se inicia. Las cualidades predominantes en esa com-
posicién de ensayo prevalecen también en las que pos:
teriormente produce, donde, si se advierte mayor correc-
vion de forma, persiste la hondura del tema que gusta
de arraigarse en un criterio filoséfico apropiado.

La elevacion de las ideas, que no las tuvo sino nobied
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jo clasicismo, sale de ellas con refinado buen gusto y
amplio espiritu moderno, hasta conseguir presentarlos en
la lucida apostura que les es propia,

Pero donde descuella su poderosa inteligencia, ate-
niéndonos solo al terreno de las Letras, es en el estudio
sociologico, sea con retrospeceién histérica o enfocando
€l miraje actual. Entre los primeros, merccen cita espe-
cial los consagrados a destacar cual se merece la figura
de uno de sus antecesores —el procer de la Independen~
cia, Coronel Alejandro Vargas Machuca —asi como ague-
llos en que haciendo gala de vasta ilustracion y de muy
apreciables conocimientos paleograficos enmienda en for-
ma acertada ciertos rasgos heraldicos que errdoneamente
se aplicaron al escudo de armas de Cuenca, o se contrae
a la exacta descripeidon del estandarte de la Ciudad, a cu-
va sombra quiere ver al pueblo luchando “por su Divs
y por sus Fuelos en la civica jornada que ha de llevarie
por los campos de la historia al cumplimiento de sus al-
tos destinos”.

Cuando va al examen de lo circundante, basado siem-
pre en el atento escudrifiar de aquello que constituye la
médula de la organizacién social, produce trabajos tan
meritorios como la Conferencia sobre colonizacién del
Oriente, el Manifiesto lanzado al aceptar su candidatura
presidencial, el Proyecto de Constitucién, ete,

Y es prueba de prestancia estética irrecusable su fe-
liz contingente a la alta critica nacional en dos solem-
nes oportunidades: al ornar con la corona de la apoteo-
sis la frente de Remigio Crespo Toral y al intervenir en
su caracter de Mantenedor en la Fiesta de la Lira de
1920, ocasiones ambas en que sus admirables dotes ora-
torias guardan perfecta armonia con la rigueza de fon-
do de sus discursos.

La amplitud y excelencia caudalosa del pensamiento
hallan soberbio marco en la tersura y limpidez de la dic-
cién. Un suave soplo de lirismo, al par que refresca y
atempera el razonamiento profundo, da ritmo arrullador
a. los periodos de su estilo, claro y elegante, donde circu-
la la energia de la frase y se condensa la virtud triunfa-
dora del concepto.
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Al leer a Arizaga, se observa que, i través del ropaje li-
terario, se trasluce el alma del gran Varén, que ennoble-
ce todas Ias actividades de su vida con €l resplandor de
la belleza derramado en el sentimiento y en la aceidn. (1)

VICTOR MANUEL ALBORNOZ,

(1) —Accediendo a una insinuacién del inteligente

pedagogo sefior Samuel Cisneros, Director de la Es-

cuela “Honorato Vazquez', agrego al articulo anterior

— escrito en 1933, con motivo de la muerte del egre-

gio patricio —los siguientes

BREVES DATOS BIOGRAFIC()S

Hijo del sefior doctor José Rafsel Arizaga Machuca v
de doha Isabel Machuca y Anda, el 24 de Junio de 1858
?}age en la ciudad de Cuenca RAFAEL MARIA ARIZA-

Se educa en el Colegio Seminario de esta ciudad, a
cargo entonces de los religiosos de la Compaiiia de Je-
sus, los que con sus conocimientos pedagdgicos presti-
giaron enormemente a ese plantel.

Cuando tiene diez y ocho afios de edad combate en
los campos de Galte en defensa del gobierno constitucio-
nal de don Antonio Borrero.

En Abril de 1882 se gradia de Abogado, carrera en la
que pronto se destaca de tal modo que viene a constituir
honra inconmovible del Foro ecuatoriano.

En 1883 contrae matrimonio con la respetable dama
del estrado azuayo, dofia Lastenia Toral ¥ Malo, hija de
don Tomas Toral y de dofia Jesis Malo.

Como representante de su provincia nativa, asiste a nu-
merosos Congresos, desempenando en uno de ellos la Vi-
cepresidencia de una de las Cémaras Legislativas, sobro-
saliendo siempre en las discusiones, por lo que merece
del notab lecritico don Nicolds Jiménez este justiciero
juicio: “Nadie le ha igualado en elocuencia a Arizaga’,

Su labor periodistica la inicia con valentia en “El Co-
rreo del Azue'ty” y “El Independiente’ distinguiéndose
por la galla.rdla ¥ profundidad con que trata Jos asuntos,

Desempefia la Jefatura Civil y Militar de Cuenca en
1896, en un breve episodio que Remigio Crespo Toral la-

—H—

-

L independencia de Cuenca”.
SR e En 1910 y 1922, respec-
tivamente, va de Enviado
Extraordinario y Ministro
Plenipotenciario ante los
Gobiernos de los Estados
Unidos de Norte Américu
y del Brasil, paises en los
que suscita viva admyra»
cibn por sus extraordina-
rias cualidades. :

Durante varios anos es
Jefe del Partidoe Conser-
vador, el cual lanza su
nombre en 1915 candidati-
zandolo a la Presidencia
de la Republica.

Concurre en calidad de
Delegado del Ecuador a la
Quinta Conferencia Inter-
nacional Americana reall*
zada en Santiago de Chile
en 1923.

Designado en 1925 para
Miembro de la Comision

Revisora de Leyes, presenta un proyecto de Constitu-
ion de acuerdo con sus convicciones.

& Varios otros altos cargos desempefia RAFAEL MARIA
ARIZAGA, entre los cuales cabe mencionar los de Pre-
sidente de la Municipalidad Cuencana, Presidente de l.a
Corte Superior de Justicia del Azuay y otros, én que Se
destacd en todo momento por la probidad, afan de pro-
reso y civismo nunca desmentido.

g Su r¥1u~erte acaece el dia 8 de Agosto de 1933.
Jurisperito, diplomatico, legislador, literato, poeta, pe-
ro todo ello en grado eminente el doctor RAFAEL MA-

VICTOR M. ALBORNOZ C.

" RIA ARIZAGA es uno de los hombres que en el Ecuador

se muestra como modelo de las virtudes ciudadanos mas

preclaras. .y
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CURSO DE LOGICA

CAPITULO

EL. PENSAMIENTO Y Lo
S OBJETOS,.—
PRINCIPIOS LOGICOS, s g

SUMARIO:

4 IB—TIEEI:.. 'II?SINSSA:MIENTO — 2— LA TEORIA DE LOS
OBIBTOS. O- _-L@S—OBJ‘E'POS.—- 4.— CLASES DE
e ‘a) Ohjetos regles o sensibles, b) Objetos ides-

» ¥, ©) Objetosmetat isi“cos.—5.— 1.0 OBJETIVO-a—

GICOS: a) Prin ¢ identioa
03: R lo deidetidad, b) Princip;
gafhccwn. c) Prmcipio deltiercerg ei:ch;':ir:)mpmddelgo'n-
Plo de k razén suficiente, i o v

1L— EL PEN SAMIENTO.
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C;n%l;xsrsii.] a) El sujeto quenensa; b) Ellf:}clt(:)’ o B
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oy g o) presidn de este; ¥, €) El objeto a
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expresion; la Teorfa de los Objetos, el objeto, y la Logi-
ga, los pensamientos propiamente dichos.

2— LA TEORIA DE LOS OBJETOS.

El pensamiento logico ejercita su actividad sobre los
objetos. Por tanto, para mejor comprender los principios
y las leyes de la Logica, es necesario referirse, siquiera su-
mariamente, a ka doctrina de las leyes genenales que rigen
los objetos.

“La Teoria de los Objetos u Ontologia Formal es una
rama modernisima de la Filosofia, que podria conside-
rarse como un remozamiento de la Ontologia Tradicio-
nal o Tratado del Sér; ya que en élla tiene valiosos an-
tecedentes. Su independencia, que se debe al Meinong,
data de 1904. Posteriormente va enriqueciéndose con
aportes considerables que destacan su importancia, cada

vez mas.
3.— LOS OBJETOS.

Para la Ontologia Formal, objeto es todo agquello de
que se puede pensar o decir algo, sin que Importe que lo
mentado exista o no realmente. E]l oro es un objeto que
existe independientemente del concepto que de €l pode-
mos tener como metal precioso. En cambio, otros obje-
tos se identifican con el contenido del pensamiento y
existen solo en cuwanto son pensados. Tal sucede con los
productos de la imaginacion. Con esto, sin embargo, no
queremos significar que, en algunas circunstancias, el
concepto y el objeto constituyan una misma cosa.

4— CLASES DE OBJETQS.
Los objetos pueden clasificarse en tres grandes grupos:

a) —Obhjetos reales o sensibles, que s nos dan en la ex-
periencia sensible, ya en la percepcion externa (objelos
fisicos) o ya en la interna (objetos psiguicos). Todos los ob
Jjetos de este orden ejercen y sufrea influjos reciprocos,

.



actuando en el tiempo. Los primeros son las cosas reales
que, ademas de éstar en el tiempo, existen también en
el espacio, La mesa en que escribo, el lapiz de que me
sitvo, el papel en que trazo signos y los signos trazados
son objetos fisicos. Objetos psiquicos son los hechos de
conciencia, las vivencias, como un deseo, una emocion.
Estos tltimos tienen también duracion, son temporales;
pero se diferencian de los objetos fisicos en que mien-
tras éstos se localizan con precision en el espacio, los pri-
meros solo tienen una referencia especial indirecta, pues
un contenido de conciencia no esta en el espacio, sint en
cuanto pertenece a un sujeto consciente que, a su vez,
esta adscrito a un cuerpo, esto es aun objeto {isico.

b) Los objetos ideales son entes en absoluto ajenos tanto
a la temporalidad como a la espacialidad. Sus relacio-
nes son también ideales. Poseen, efectivamente, una cier-
la contextura y determinadas cualidades; pero su consis-
tencia ro es efectiva, concreta, como la de los objetos sen-
s{bles. Los nameros, las figuras geométricas, las rela-
ciones y, en general, los conceptos, son objetos ideales,
c) Los objetos metafisicos, como los anteriores, no tienen'
caracteristicas especiales ni temporales: Su concepto es,
indudablemente, mas dificil de alcanzar que el de lous
olros objetos y, por ventaja, menos interesantes para
nuestro estudio. La sustancia (“la cosa en si” de Kant),
los valores (cuyo estudio corresponde a la ciencia llama-
da Axiologia) son objetos de esta indole,

Mas sencillo y conveniente para nuestro fin, resulta
considerar solo estas dos clases de objetos:
a_) Copcretos (los sensibles o reales de k anterior clasi-
ficacion), cuya existencia transcurre en el tiempo; Y,

b) Abstractos (que comprenden los ideales y los meta-
fnmc_os)‘,‘ cuya caracteristica es la intemporalidad: su exis-
tencia “se da de una vez para siempre”, y pueden ser:
matematicos, como un nimero o una figura geométrica;
generales, como el concepto “vertebrado”; significaciones,

i Tl

D, 1
como la idea de ensehanza, O valores, como lo bueno,
felicidad, la belleza. ,-

5— LO OBJETIVO. '
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existencia de una circu (3, Si
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6— PRINCIPIOS
LoGIcos ~ ONTOLOGICOS Y PRINCIPIOS

a) Principio de identj I i1+
el B S |vee:t|dad. El filisofo P
tarde se ha reducid:)

A armelides lo

d. entic-

asi: Todylo que es, es”, lo que m;
a W a formula: “A eq A” ;

El principio 16g;

7 on%olégig:)o lolglzco que se fundamenta en esfe prj
g r €Va s umi'smo nombre dice: ,‘;Cprlm—

2 e :orfce;t?qu c;-:su Jeto es idéntico total 0 ;.a’:-:

e predireads, el juicio o5 necesaria-

Todo : :
serfa la apl?:al:;g'nuln’“? € Idéntico a si mismg” ' Eisls
#ico de ddentid dnd 0gica rieuros: 3 de] principio ; t ?]

ad, de lo cual se of sténe esta norm:n i
prac-

tiza: “Tade co
Lo toncepie en s
tenerse idéntico g Sl'nism‘: )n,:ia Proceso légico, dehe man-

consideradg > que es lo que g
cipio logi €OMO una verdadera enun(c]'.i e e,
EI1CO en referencia . acton del prin-
b) Princini :
nio de contradie ia
ereadr de f O Su e nunianid
obra‘Ang 1;11 Laiézg'gslf\ns téeles, q ufenlfz;:fc g eet;ne o
: : 0 ex:presa djei su
ho puede s presa Iciendo 7
¢ Ser y no ser a Ia vez”o mEd’anteq::ta I%Il"la €osa
~12 ormula:

Presencia de pn
que corresponde al tér-
gacion; asi,’ cuando de-
» lo que damos enten-
lertas circunstan-
palabra “negro”, o

“No es posible que A sea a la vez A y no A”, De esto se
sigue que “Dos juicios contradictorios no pueden ser am-
bos verdaderos”. Este principio, como el anterior y el
del tercero excluido, se refiere al pensamiento, no a su
expresion. Por no tomar en cuenta esta limitacion del
principio se ha incurnido en frecuentes confusiones, Ilv-
gando, inclusive, a negar su validez. Tal sucede, por
ejemplo, cuando afirmamos que “Algunos cuerpos son
metales” y “Algunos cuerpos no son metales”. En este
¢aso, dos juicios aparentemente contradictorios son wer-

daderos, lo cual constituiria una excepcion del principic,

si no considerdramos que la expresion *Algunos cuer-
pos” se refiere a cosas distintas en las dos proposicioncs,
es decir que “algunos cuerpos” de la primera oracion
indica un grupo de cuerpos diferentes del expresado por
las mismas palabras en la segunda,

c) Principio del tercero excluido. Este principio, de igual
origen que el anterior, se enuncia: “Una cosa es o no es”
n‘‘A es A o no es A”, Su aplicacién a la Logica dice que
“Dos juicios contradictorios no pueden ser amhbos falsos”,
Si lo fuesen los dos, deberia existir un tercer juicio, un
justo medio, cosa que excluya el principio.

Existen, también, como en el principio anterior, ciet-
tas aparentes excepciones que se deben a un concepto
erroneo de la contradiceién, error que determina que se
tomen como contradictorios términos que no lo son, co-
mo sucede, v.g., con los conceptos “blanco” y “negro™.
Asi, si digo: “Este papel es blanco”, y: “Este papel es
negro”, ambas afirmaciones son igualmente falsas, por-
gue el papel ‘a que me refiero es, en efecto, azul. FEn
cambio, son verdaderos los juicios respectivamente con-
tradictorios de los dos primeros: “Este papel no es blar.-
co’, “Este papel no es negro”.

Hay mas: si a un objeto le atribuimos una cualidai
de un orden que, por su naturaleza, no puede poseer, ¢l
juicio resultante sera falso; pero ello no significa que.
para que sea verdadero, lo hemos de atribuir algin otro
calificativo del mismo orden, pero de distinta significa-
cion. Por ejemplo, si decimos que “este papel es hon-
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rade”, hemos enunciado un juicio notoriamente falso,
mas, tampoco habremos dicho una verdad, si al mismo
objeto le atribuimos una cualidad ética contraria de
“honrado”: “este papel es ladron”, es una afirmacién tan
falsa como la anterior. En cambio, son juicios correctos
v verdaderos los que, en realidad, son contradictorios de
los anotados antes: “el papel no es honrado”, ‘&l papel no
es ladron”, con lo cual no se significa que el papel tenga
alguna otra determinaciéon de orden ético; sino tan solo
se le niegan las cualidades que, en efecto, no posee.

d) Principio de la razén suficiente. “Nada existe que no
fenga una razon suficiente para existir”, dice este prin-
vipio enunciado por Leibnitz. Aplicandolo a la Logica
iendremos que: “Todo juicio para ser verdadero, ha me-
uester necesariamente de una razén suficiente”.

Todo juicio pretende ser verdadero. Ahora bien, pa-
ra que se realice esta pretension es necesaria una “razon
suficiente”, la cual se encuentra en el comrportamiento
de los objetos: si lo enunciado en el juicio corresponde
a la situacién de los objetos a que se refieren, el juicio
es verdadero; si no, es falso.

A simple vista se nota que este principio difiere de
los tres anteriores, los cuales constituyen un grupo uni-
tario, y, aunque también se refieren a la verdad, lo ha-
cen desde el punto de vista de las relaciones ligicas, mien-
tras que el de la razon suficiente se refiere a la verdad
del juicio en relacion con los objetos a que tal juicio alu-
de. FEs, pues, un principio que “solo pisa los linderos de
la Légica” (Francisco Romero); pero que, sin embargo,
es aceptado dentro de ella y considerado por la genera-
lidad como uno de los cuatro primeros principios 1dgicos.

VICTOR AGUILAR A,

ERRATA:- En la piigm 3, después de la linea 29,
se¢ ha omitido el subtitulo siguiente;
EN EL CAMPO DE LAS LETRAS

e

GABRIEL Y GALAN

EL MAESTRO POETA

Especial para la revista “Escuda”.

Mucho se pondera a Espafia por su sol. Creo que
también debe mentarse, al hacer gala de suc bellezas,’el
haber tenido en sus tierras a José Maria Gabriel y Galan.

Con el tiempo, cuando las Guias Turisticas dejen de
cer mera enumeracion de riquezas que saltan a la vista,
junto a la consabida frase de “Qevilla, la tierra de las
flores y del perfume al caer de la tarde”, debera consa-
grarse esta otra: “Guijuelo, la tierra en dondg_Gabnel
y Galan dicté sus clases a los muchachos y enseiio la poe-
sia a los mayores”.... '

.Porque Gabriel y Galan es el poeta, en el autén-
tico significado del término.

Poeta en su vida de labor: una vez preparado para
la santa mision del Magisterio, una vez cursados los es-
tudios que le capacitan para la Ensenanza Primaria, en
Frades de la Sierra, toma el camiho de la humilde mon-
tafia, Guijuelo y Piedrahita lo miran pasearse, con Su
rostro de hombre bueno, con sus mostachos seguramen-
te cultivados con ahinco para crear respeto en los alum-
nos, pero que sélo acierlan a poner sobre su personali-
dad un toque mas de sencillez y de hermosura espivi-
tual....

El Maestro de Escuela, y de Escuela Primaria, que
hay en Gabriel y Galan, se resiste profundamente a se-
guir el perfeccionamiento en su aprendizaje, con miras
a la enseiianza en establecimientos de mayor importain-
cia. NO: ¢l ha nacido, y asi lo comprende el principio,
para dictar primeras letras e iniciar en los preludios de
las ciencias a los rapazuelos traviesos y bullangueros..
Pero este sentir tan hondo, hondo pomo todo lo que vi-
ve en Espaiia, tiene una si gnificacion bastante clara; Ga-
briel y Galidn quiere enseflar a los nifios porqu e él tam-
bién, a pesar de sus afios, se siente stodavia rino, y des-
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hacia Ia mUﬁ:glﬁg{r Galan por adentrarse czsia a;*gg -
Io v de rairg o SN De Fla’ades de Ia Sierrg g G Inds
cierry este apoies 24ONtro au'n.... Nada do o B el
.ansia de sol puro en g alma de] p;fetranoen-
; JOflar no ey

)

¥ de campyg,

2o supencon trar se y da: r stdo a su destino.... Es el
af an mamen te poético e l qiengmuh 1 hmbrea b us-
carla frescura de [os b'o.souesu Siajeala m on ita-
fia, camino admni o, es e Linbo lo de su propia vida de
cantorde lo méas sentido: el jiguerillo que anida en el
pectio no puede vivir bajoel ruido, aunque sea el miri-
m odelos pequefios centros poblados, necesita de la li-
bertad, para beber elsol a plena natwaleza y para ensa-
yar sus cantos sobre €l magnifico telon de fondo de los
horizontes cortados por las alturas....
. {(3abriel y Galan es poeta ingenuo y tierno... No
sed asimu/d a ninjzur ia escle appes de ninguna escue-
la gete_ni. mucho m enos, prefteader creador de una
nueva. ... Cata como cumphéndo un deber impuesto
por @ na‘turdieza . Quizd ¢l mismo, en su afan de sin-
ceidd ,omidanza a comprender que a fuerza de leal-
tiad con susentir e s tdadwolg ra & e..
Los motivside sus ve HHesgasn ¢ wndclimitesdelo
dulee y“or'w huidde. Ste nteen su pnawhola pa-
sion de sabor campesino, y escribe @ Ana Matia.... Mi-
rads atardéceres de sucrelo, de su cielo en donde sc
gestan nostdigias,y canta para elCielo....Contempla
el eprme misteriod e sum ontafia, y canta a la Monta-

na...
¥ qué decir de esos pequefiosgr andes dolores que son

Muere la cabra,
dejandc en abandono a la hija adoptiva, y él crea “La
Galana”....

LF'ddlor individual, ‘'muy suyo, sabe decirlo de una

manera conmovedora, lejosdé grito pero muy cerca de
la “ia “gon.:.;k"71 e thwarg seel reclamo piadoso del
alinae . orrpesing; w3 el sen tir de s iu pie osgu ¢ m ue 1-
de en el pecho pero no se sabe decir.... El eSpitu d el
poeta no da para la proted:ay apenas se atreve a hacer
una suplica, pero una sujplch que destroza atn los corii-

zonesde piedra....
Un dia, mifando o sbtlorecordando el Cristo de Ve-

lazquez, se le ocurre unarara comparacion: la idea de-
bio nacer enel autor delicmcificado, tal como el verso
surge de su fibra profunda. ... La idea, la figura, el Cris-
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to, debid nacer en el pecho....

Qué sabe ni puede saber Gabriel y Galédn de técnica
o procedimiento?... Para él todo viene a la vida a través
del filtro sentimental: el Cristo es un verso c¢omo uio
cualquiera de los suyos, pero mas vivo, mas latente, mas
lleno de realidad.... De dénde sacd Veldzquez la inspi-
racion?.... Del pecho, del pecho, en forma de sangre
que ha cuajado sobre las llagas de Jests, en forma de do-
lores que, convertidos en espinas, han 1do a hundirse en
la frente del Nazareno....

Qué distancia puede haber de un verso de Gabriel
v Galan al Cristo de Veldazquez?.... La misma que exis-
te o pretende crearse entre el canto del ruisefior en la
mafiana y su sollozo musical en el atardecer....

El espiritu de montafia que agita lo hondo de Ga-
briel v Galan se manifiesta, en algunas poesias, bajo su
mas pura forma: el empleo del lenguaje, dialecto y mo-
dismo lugarefios, propios tan solo del pedazo de tierra
en que asienta el pie, da al Verso un sabor de intimi-
dad.... La fabla del lugar, de la que hace gala e] poeta,
es un motivo también de montana, como su espiritu, pe-
ro dulcificado por el detalle que, siendo de este mundo
pequefio, puede serlo también de todos los paisajes.x.

Nadie, comc Gabriel y Galan, ha sabido cantar con
mas sinceridad y belleza el laboreo y las faenas agrice-
las. La siembra, la cosecha, el pastoreo, la fecundidad
de la tierra, el lenguaje oculto de las cosas, el sufrir ca-
llado de los animales que ayudan al hombre en su lucha
con el suelo, la espera de las lluvias, el viaje de las nu-
bes.... Tales son sus motivos mas usuales.... Sin que
falte también la nota elegiaca y dolorida cuando el Ama
sc borra de este mundo, o cuando la naturaleza, mas
fuerte, burla las humildes esperanzas del labriego.

RIGOBERTO CORDERO Y LEON.

Conocer a los grandes hombres de su pais, venerar su me-
moria e imitar sus virtudes: esa, ln mejor escuela para fore
mar ciudadanes utiles y provechosos a si mismos, a la Pa-
tria y 2 l]a Humanidad.

VICTOR MANUEL ALBORNOZ.
18—

APUNTES DE DIDACTICA

Por gentileza especial de su autor publicamos
la rxg:dtad del rl)ibro inédite APUNTES DE
DIDACTICA, del sefior Luis R. Bravo, Profesor
del Colegio “Manuel J. Calle”, motivo por el cual
hacemos llegar a tan estudioso maestro el testi-
monio de nuestra gratitud.

CONCEPTOS FUNDAMENTALES REFERENTES
A METODOS, PROCEDIMIENTOS, FORMAS,
MODOS Y SISTEMAS DE ENSENANZA.

1.— JUSTIFICACION.,

Al revisar una obra cualquicra de pedagogia o de
metodologia, casi siempre nos damos con la ingrata sor-
presa de que la mayoria de los autores suele incurrir cn
confusiones acerca del empleo adecuado y preciso de los
voecablos método, procedimiento, forma, mod y sistema
de ensefanza, desorientando de esta mangta la actua-
cion del maestro, al par que falseando los conceptos.

Con el ‘trabajo ‘que empréndemos, abrigamos la pre-
tension 'de aclarar el alcance de tales vocables, a fin do
que no se los emplee indistintamente ni se siga mante-
niendo el caos que se nota en este dominio.

2— LOS METODOS DE ENSENANZA

Método es el camino mas facil y seguro que sigue el
espiriti humano, ya sea para descubrir la verdad, ya sca
para comunicar las verdades descubiertas. En otros ter-
mines, método es el 'camino o el orden que scguimos pa-
ra conseguir un fin, |

En todo lo que ejecutamos hacemos intervenir - 2l
pensamiento, es decir, nos formulamos previamente un
plan, aspiramos a conseguir una finalidad .precisa y lue-
go escogitamos los medios necesarios para -alcar}zarla_.

Por otra parte, también tratamos de economizar tiem-
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po y energias y descartamos todas aquellas acciones que
las consideramos inutiles para lograr el fin que nos he-
mos propuesto. {

En todo este proceso seguimos un orden, un camino
determinado, que lo designaremos con el nombre de mié-
todo. 2

De la definicion se deduce que hay dos clases de
métodos., Uno que sirve para descubrir o inventar la ver-
dad, al que se lo ha designado con el nombre de método
de investigacién, o, mas propiamente, método cientifico.
Gracias a sus aportaciones, la ciencia se agranda y en-
riquece cada vez mds, encuentra nuevas verdades y am-
plia sus horizontes,

El otro se emplea para comunicar la verdad, para
transmitirla a los iniciados en los dominios del conoci-
miento. Su papel es netamente conservador, puesto que
no acrecienta la ciencia ni descubre nuevos hechos o ver-

dades. Se lo llama método de ensefianza o también

método pedagdgico o didactico.
3— LOS.PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA.

Tanto en nuestras realizaciones materiales, como en
nuestras operaciones intelectuales, seguimos simpre un
orden o método. Pero, para alecanzar la finalidad pro-
puesta, no basta Gnicamente seguir una via, sino que he-
mos de valernos, ademas, de distintos medios que nos
permitan llegar al fin. Tales medios se conocen con el
hombre de procedimientos. Por esto decimos que lus
procedimientos son la manera de hacer viables los md-
todos.

Tanto en el hacer cientifico, como en el hacer didie-
tico, hemos de valernos de esos medios, v segin que las
operaciones sean de uno u otro caracter, los procedimien-
tos se dividen en cientificos o didécticos. Asi como hay
métodos cientificos ydidacticos, hawy también procedi-
mientos cientificos y didacticos, clasificacion que podria-
mos llamarla general. i

Los procedrmientos son algo asi como los vehicilos
de los que nos valemos para hacer el recorrido de la vizg
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os elegido previamente.

i 1};2:“ lo tarﬁo, prt)xede decirse ique el yocablo método
es genérico y amplio, mientras que €l término procedi-
miento és especifico y limitado. ed_ucese unicamente a
expresar algunos de los procesos particulares que pueden
seguirse en la aplicacion de tal o cual método. .

Cada meétode comprende algunos procedimientos;
cada procedimiento, necesariamente, corresponde a al-
gan método. Iy " g

Aunque método y procedimiento son cosas diferen
tes, puede decirse, sin embargo, que son inseparables y
se complementan reciprocamente.

4,—LAS FORMAS DE ENSENANZA.

Forma de ensefianza es el aspecto bajo el cual ¢l
maestro presenta los conocimientos a sus a_lurpnos. _

A veces, el maestro entrega los conocimicntos al ni-
fio, mediante los objetos mismos, es decir, va_hendose de
intuiciones: otras veces los presenta por medio de la es-
critura o también por medio de la palabra expresada dc
viva voz. De todos modos, estas tres clases_dg formas (k
ensefianza, no son sino aspectos deld conocimiento, acci-
dentes que lo hacen asequible al nifo.

5— LOS MODOS DE LA ENSENANZA.

Modo de ensefianza es la distribucién que el maestra
hace de sus alumnos para transmitirles los conocimientos.

En ocasiones el maestro dirige la ensefianza a un solv
nifio; otras veces, lo hace a muchos alumnos al mismo
tiempo, y otras veces, valiéndose de los discipulos mas
distinguidos, imparte la enseflanza a todos los demas.
De aqui resultan tres modos principales: individual, si-
multaneo y mutuo y uno derivado: €l mixto. -

Modo individual es aquél en que el maestro dirige Ja
enseq :anza a un solo nifio, a 1a manera como se hace en ¢l
seno del hogar,

No es lo mismo, como quizd pudiera creerse, modo
individual que individualizacién de la ensenanza, ya que
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ésta no es sino una enseftanza que se adapta a las capa-
cidades de cada alumno, a Ia medida de cada sujeto y que
toma en cuenta su propia velocidad y sus aficiones do-
minantes, El trabajo se lo realiza colectivamente, mas
los ejercicios escolares son individuales y persiguen, ante
todo, la autoinstruccion.

No hay duda que para asegurar el éxito de las labo-
res, es conveniente una cierta limitacidon del nimero de
alumnos. En clases en que los nifos tengan un desarrollo
normal, su nimero no debe exceder de 40 ni ha de pasar
de 20 cuando se trata de retrasados.

En ¢l modo simultineo, la ensefianza va dirigida a
un grupo de nifos mas o menos numeroso., Todos los
alumnos, considerades como uno solo, se encueniran en
un mismo local y trabajan al mismo tiempo y en las mis-
mas condiciones.

En la actualidad, encontramos una manera ecspecial
de trabajo que nada tiene que wer con el modo simulti-
neo. Los grupos homogéncos, clases selectivas, cquipos,
etc., no son modos de ensefianza, sino aspeclos de orga-
nizacion de las labores comunes, variaciones del trabajo

colectivo que responden a la necesidad de modificar sus
condiciones, al par que de asegurar los resultados,

En el modo individual, ¢l maestro dirige la ensefianza
a masas de alumnos, valiéndose de la ayuda de los mas
distinguidos.

El modo mixto es el resultado de la combinacion de
los ofros modos de ensehanza,

6.—LOS SISTEMAS DE ENSENANZA.

“Los sistemas de ensefianza —como dice Patrascoiu —
son las diferentes maneras de dirigir las lecciones”.

Por sistemas de ensefianza hemos de entender, pues,
los instrumentos de que el maestro se sirve para que los
conocimientos sean asequibles al nifio; como ‘ocurre, por
ejemplo, cuando nos valemos de las cosas, de los textos
o de la ensefianza oral. L

El sistema intuitivo es aquel en el que el masstro,
para transmitir los conocimientos, se vale de las cosas
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de una comparacién. Si al método de ensefianza lo com-
paam os con unzi carretea por donde recorren vehiculns
de todla clase, ta lessve'hdulos deben equipararse con i0s
proceinién tos, que sirvan para aplicar el método. En un
veheo paenos ir de diversas maneras, leendg con-
versando, ete.,as|oeats que compararemos con ls formas
de enscifiiin za Por fi, podemos hacer el trayecto sdroso
acompafiados ¥y a esto compararemos con los modos di-
dacticos.

D e esto deduciimoes que todocamino es un métoda;
todo rnedio o vezhicu lo. un proeaitinkrr to; (odr ropuaje con
que revestir nos elconocimient| una foorma; toda agrupa-
cior de nifi gs. unmodo de enSoemnza. Y, por fin, los
instrumentos de que nos ser.vimo gars transrmitir los co-
nocimientos se llaman sistemas.

ESTUDIO GENERAL DE LOS METODOS ‘
DE ENSENANZA

1.— GENERALIDADES.

La parte de la Pedagogia qu e tiene por objeto buscar

:)as‘ aghpacmn;:es practicas delas {:eorias y douctirinas, de los
rincipios y leyes, asi como la de las regia

generales establecidos pot la Pedagoga tgu'nst':z ls):e:gr}:;gg

con el nombre de Pedagogia practica. ,

D;cl_zas aplicaciones no Jol.je.te se pefieren 3 lp
concerniente a la ensefianza y el aprendizaje, sino tam-
bién a la investigacién d lesprincipios doctrinarios sus-
tentados por los principalspedagogos y a la clasificacion
y organizacion de las esadas; razon por la cual la Pe-
dagogia practica invole m lossectores dela Didactica
delaﬁdgtodo]oglia iw:;’dgl-aOr ganradion escolar, ;

\si como la PedagiJiatedrica tiene por i
estudgo de_l sujeto de la e d uacion, asimismo,p]a ;v:)c%:;%gﬂ
préctica tiene también su ca mpopropio de investigacl’c"n;
que consiste en el estudio d el oletq de la misma diluct-
dandItj, dlge c}l)aso, sus medi s y recursos. ,

a Pedagogia tedrica examina y analiza las finali-
dades de la educacion, la ;formaciényy el desarrdﬁmgé]

Dt a

nifio, asi como Su adagta(_:ién al medio ambiente gr;leqitrtﬁ
vive. La Pedagogia practica, por su parte, se pt_ng‘op ™
vestigar y dar una solucién practica a las C'LéES ﬁoneﬁanz;
tivas al Plan de Estudios, a los Programas de nsg ana:
a los Horarios, del mismo modo que Se pr'eogupe fcedi—
Jizar los problemas que alafien a los métodos, pro g
mientos, formas, modos y sistemas de gnseganza, i
como también examina los asuntos relacionados con
agi olar. i
reglrg?nptle:; de Estudios representa la finalidad dg}a
ensefanza, mientras quehel r{netoldg gepresenta los mealos
n asequible dicha inalidad. 1 i :
> gﬁgg biengquella rama de la Pedagogia que tiene pos
objeto el estudio ¥ dilu_cidacu:vn de los me'todlos, -as; C(I)v??
su aplicacion a la ensefianza y _al aprendizaje els a ét';J :
todelogia, que significa la ciencia 0 tratado de los m

dos.

Kant la empled por primera vez. considerandolades-
de Iu{eago, comopun IE)artep de la Logica qphcada_. t Otr1c>s
autores estudiaban los asuntos metodologicos, u})xqando 08
dentro de la Didéctica; pero, la Me‘ttod’(()iloglaf didactica pro-

- mente dicha no se habia constiturco aln. :
plam(i:omenio la concibié ya con el nombre de PANM’S-
THODICA, y otros la denominaron simplemente ME’}’ 2
DICA. Ninguno de estos nombres tuvo suficiente validez
para justificar su existencia; razon nnr_la que 10 han]
podido_subsistir hasta nuestros dias. Fue tan silo en €
siglo XIX, el siglo de los métodos, cuando los pedagogos
_consiguieron organizar y estructurar la Metodologia, con-
giderandola como una rama independiente de los estudics

pedagogicos.

En la actualidad, por Metddica podriamos en‘tender
Ja ciencia o tratado de los métodos en genqr:}l. m1entr?s
que con el vocablo Metodologia nos refeririamos a 2
aplicacion de los métodos en la_ensenanza, es dec1r_,g liq
parte aplicativa o técnica de la Logica. Mas, en rqah ad.
la Légica aplicada a la ensenanza de cada ciencia y i@

Metodologia didactica son una sola y misma cosa.
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2— IMPORTANCIA DE LA METODOLOGIA.

Si hemos de hablar con propiedad, cibenos indicar
gue, aunque los metodos se refieren a todas lag activi-
dades humanas, la Metodologia ha circunsecrito sus limi-
tes, reduciéndolos a la ensefianza y a la investigacion
cientiifica,

El estudio de la Metodologia es de suma importancia
para el maestro, ya que ella, y s6lo ella, le ensena cual
es el camino mas breve, facil y seguro para la transmir
sion de los conocimientos, da ndole a conocer sus parti-
cularidades y sus diferencias caracteristicas, dentro de
la enseflanza de cada materia, y facultindole para que
pueda aplicar los buenos y repudiar los malos métodos.

El maestro debe ser capaz de elegir, para la ense-
nanza de cada materia o topico, los métodos y procedi-
mi entos que garanticen la economia, a fin de que la en-
senanza sea facil y el aprendizaje un proceso agradable.

La transmision de los conocimientos puede hacerse
aplicando un método u otro, de un modo ordenado o
desordenadamente, en forma rapida y segura o de ma-
nera larga y fatigosa. De ahi se deduce que existen mé-
todos buenos, regulares y malos y que el maestro deho
esforzarse por conocerlos, discrimindndolos econvenien-
temente, a fin de emplear siempre los mejores, teniendo
presente el aserto cartesiano de que “no bastz tener ol
espiriiu recto: es menester saberlo aplicar bien, es decir,
con meétodo”.

Ej estudio de la Metodologia tiene un triple objetivo:
19—Facilita la adquisicién de los conocimientos:, 29--

Ayuda a darse cuenta de la constitucién de las cimcias:
v 3— Facilita su transmision vy propagacién, :

3— DIVISION DE LA METODOLOGIA

La Metodologia Pedagdgica o Didactica comprende
tanto el estudio sistematico y teérico, cuanto la aplicacidn
or_denada ¥ racional de los sistemas, métodos, procedi-
mientos, formas y modos didacticos que hay que seguir
en la ensefianza de todas y cada una de las asignaturas.

=

Es por esto gque la Metodologia se divide en general y
espeé:giin Mereante, la Metodologia genera_l se ocupa S“dq
los principios comunes a todos los metodosélr?ferti:}'lg:] a£1l
edificio, al aula, al p_rofesor, al alumno, _r(;x'a ; hfui’
la leccién, al conocimiento, al interes, a la | 1stc P &
siendo su principal s_tux111ar la Psilcologua, mlenlras a?tc-
Ja Metodologia especial se ocupa “del lugjar de la m’ritu
ria en la clasificacion de los conoc1m1entos, ded.sx; espir 5
v doctrina; de su programa y horario; dfe su_dis ;mugl_o)‘
'en lecciones; del desarrollo de la leccion; de los egeircwnb_
de l1a leccién; de la parte activa del profesor y de; % um‘n(ﬁ
de la exposicioy y uso del material, de los de s'rtEbd ¥
cuestionarios, de los textos; del proceso d_e las aptitudes
que se cultivan”, siendo su auxiliar la Psicopedagogia. 4
En otros términos, la Metodologia general es la que,
sin referirse particularmente ‘a ninguna amgn.aturz‘i, SL_no_
haciéndolo en forma amplia y universal, estudia los 1‘)51’11'_
cipios comunes a todo método, los procedimientos di a:._
ticos fundamentales que deben ser observados en la eT1
sefianza y el aprendizaje de t.odas las materias, las_formgs
de ensefianza, los modos o sistemas de accion, ser‘lglan“ 0
las reglas y principios g'en‘erales para su aphcacmr}, v,
como dice Bassi, subsidiariamente, de las ilustracions,
del interrogatorio, del lenguaje del maest,l:o, de los prinh-
cipios directivos y de procedimiento, etc. _ :
Metodologia espectal es aquella que examina las c}-
versas asignaturas de cnsefianza, deter[nmando_ los mejo-
res medios que han de emplearse en &l estudio y ense-
Ranza de cada ciencia. Es decir, determina la forma
particular como debe ensenarse cada materia, de acuerdo
con la naturaleza de la misma, segin el estado del desa-
rrollo mental del alumno y en conformidad con las nor-
mas esenciales de la Metodologia' general. Ep otros
términos, es una aplicacién de esta Gltima, es decir, trata
de llevar a la practica del método, yal_lendose para ello
de la ensefianza de las diferentes disciplinas escolares.
De lo cual puedé inferirse que si la Metodologia ge-
‘neral es Gina y Unica, hay, en cambio, tantas metodologias
especiales cuantos son los oficios, profesiones y asignatu-
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rasgy e l]:;ue‘de ejgrcitarse la actividad humana.

sx’guie?lgtun Paitragou, la 1Me 2 tadhrgia gener alestudialas
me’tbdos(?52lmpLOI antes cu es tion:.ds -Jg teoria delos
» «— Los procedimiens Widicticos: ,
formas de ensenanza; 4. —Io s modes: 1(5'05, ' o e
v i ¥ 0~ Los siste-
cernﬁen]ti I;/I;e;;)cio;gg;: _@special se le ha asigzmdo lo con-

er 3 ciones practicas de la d outri i
Op 1 y m'étodos paria N o

: ensen

dv 'elrjsas as ugnaturas. e, 6, SR e Las
dEbenart'gngsgogna:f;ntrafional de un método cualquiera

nta las Qi@ ate i il

e g €5 condiciones:

La naturaleza de b q Ue: se va a emsehary su

relacion con las apti :
diarla; aptitudes intele ct vales que han d e asty-

abarcar la materia el i
ateria, que noesta” d i i
la capacidad Intelectual de | alumrfézr?l;i(‘iola:"}?ngﬂf

4— LAS CIE.NCIAS A
METODOLGGTS. UXILIARES DE LA

]

. at » guarda una estre-
1a teorica, la Didactica, Ia Lg-

La Metodolog;

cha relaci n conoﬁlal,’s(;(c)gfgges ki

gica y IaP Psicologia,

i R eéieagi':g;':li teor}ga, en cuanto trata de Jas leyes

o L L, Iucac_lor; de la fijacion de los fines vat

e a4 misma, asi como de I determinaéy,

s ,Econstltqye el fundmento cientrfi c)Tn
gia. El estudio de ésta Supone gl conocit(;?ienf

to previo de aquélla y constituye, a su vez, un medio
para llegar al conocimiento de los fines educativos.

Queda ya indicado que la Metodologia y la Didactica
son ramas de la Pedagogia practica. La Didactica, por el
hecho de ocuparse del contenido del Plan de Estudios, de
la distribucion de la materia en Programas de Ensefianza,
de la organizacion de los Horarios, de la sisternatizacion
de las lecciones, del estudio de los procedimientos y for-
mas de ensenanza, es también una ciencia auxiliar de la
Metodologia.

La Metodologia se ha organizado principalmente con
los materiales que le ha prestado la Loégica. En efecto,
de ésta ha tomado' la teoria del método, asi como los mé-
todos especiales de cada asignatura.

En fin, la metodizaeién de las lecciones se hace en
funcion del conocimiento exacto de los procesos de la
inteligencia infantil, pues ningiin método racional ce
ensefianza deja de reproducir el proceso intelectual de
la adquisicion, elaboracidn y expresién de los conoci-
mientos. En consecuencia, la Psicologia es también unu
ciencia auxiliar de la Metodologia."

En ‘consonancia con la division de la Metodologia,
los meétodos se dividén en generales y especiales. Méto-
dos generales son aquellos que estin fundados en prin-
cipios y leyes comunes a la ensehanza; métodos especiales
son los que, respetande la indole de cada asignatura, so
contraen a facilitar la ensefianza de éstas. Los métodos
especiales no son sino aplicaciones de los métodos genc-
rales v asi se habla de métodos de Aritmética, de His-
toria, de Lectura, etc.

Desde el momento en que se entra al tratamiento
particular de cada asignatura y de sus diversos temas o
tépicos, se llega a la’ comprobacion de que los meétodos
generales, por s solos, resultan insuficientes e ineficaces.
Por esta razén, el maestro se ve obligado a reeurTir a
otros ‘métodos, que no son sino los propios y especiales
de cada asunto.

Por lo tanto, junto a los métodos generales se en-
cuentran, complementandolos, los métodos especiales de
cada asignatura.

L0
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Los métodos generales se diferencian de los especia-
les, por cuanto estos ultimos se sirven de técnicas pre-
cisas y claramente diferenciadas, mientras que aquéllos
se emplean para orientar, auxiliar y completar las téc-
nicas de caracter especial.

5.—~ CONCEPTO DE METODO DE ENSENANZA,

Para que el proceso de la ensefianza pueda desarro-
llarse racionalmente requiérese el empleo del método.

La palabra método, que viene de las voces griegas
meta: con, en, para y odes: camino, signilica en camino.

Desde un punto de vista general, el método es el or-
den gue introducimos en nuestros pensamientos, proyec-
tos, palabras y acciones. De ahi que se les llame meto-
dicas a todas aquellas personas que se desempefien
ordenadamente en la realizacion de sus empresas.

Por lo expuesto, podemos hablar de método tanto
en las actividades intelectuales como en las materiales, es
decir, concebimos la existencia de métodos cientificos,
métodos de enseflanza y aprendizaje y métodos que se
emplean en las diferentes ocupaciones practieas, asi comn
entendemos también que hay métodos referentes al pro-
fesor, métodos relacionados con el alumno y métodos
concernientes a la materia de ensefianza.

Segln la definicion de Pablo Rousselot, “método es
el camino més corto y mas seguro para descubrir la ver-
dad o para comunicarla cuando ha sido ya descubierta™.

De la definicién se infiere la existencia de métodos
cientificos y métodos didacticos o pedagégicos. Estos se
fundan en aquéllos v se apoyan v relacionan con las cien-
clas, las que permiten apreciarlos y valorarlos exacta-
mente.

Entre el proceso de descubrir la verdad v ol de en-
seflar, fuera de la abreviacion y reduccién de los pasos
que emplean. no hay diferencia algima; de ahi que. ¢n-
nocido el método de las ciencias, el respectivo método
didactico sea también tacilmente reconocible.

El método cientifico es, pues, el camino mas corto
v seguro que sigue €l espiritu humano en la investigacion

-

descubrimiento de la verdad, en la constitucion de Iﬂf

eiencias. Sirve para impulsar el progreso de ellas y pa-
ra ensanchar sus horizontes, con el aporte de nuevas,
nocul)ﬂllu?:.étoc.lo didactico o de ensefianza es el camino m:;s
seguro y econémico que emplea el maestro durante 2
transmision de los conocimientos. 'Reproduce las mismas
gtapas y procesos del met(_)do_ cientifico. : >

El método de aprendizaje es el camino mas polr,to v
eficaz de que se vale el alumno para la adquisicion ¥y
apropiacién de los conocimientos.

Pese a las aparentes semejanzas que ofregen estas:
definiciones, pueden notarse algunas diferencias. Por
ejemplo, el método cientificoque emplea el sabio cuanld?
investiga la verdad, no puede ser el mismo que emp eﬂ
el nifio cuando trata de apropiarse del conocimiento, pues
no reproducird sino algunas etapas del proceso de cons-
itucion de las ciencias,
tltucﬁn el orden psicologico, dice Senet, métlodo “es la
ordenacién necesaria y adecuada de lqs funcwnes men-
tales., sea en la adquisicion de conocimientos, o en la
enunsiacion de los ya adquiridos”. YA _

Si es verdad que en los actos ordinarios de la vida
es necesario proceder ordenada y metédicamente para
aleanzar éxito, con mayor razén debemos hacerlo al tra-
tarse de la ensefianza, actividad humana superior. Las
verdades que el espiritu puede adquirir sin orden son
escasas y no muy seguras; razon por la que la pecemdad
del método se impone. Si es que el maestro aspira a pro-
ceder con orden, debe primeramente proponerse un fin
claro y determinado. Pero el logro de esta aspiracion
no puede alcanzarlo si no es formuldndose un plan que
ha de ir desenvolviéndose sistematicamente. El maegtro
debe actuar con €l pensamiento fijo en un ideal; no pue-
de ni debe abandonar su accién al azar, a la casualidad
v a las transitorias inspiraciones del momento; no debe
echrse en brazos de la improvisacion, so pena de expo-
nerse a un rotundo fracaso, de incalculable gravedad si
se considera que el perjudicado es el nifio, es decir, la

~ célula germinal de la sociedad futura.
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En verdad, puede decirse que la iniciativa es una
de las mas preciosas cualidades del maestro;, pero, aun
ella, exige un serio trabajo reflexivo antes dg "ser llevada
a lalp_ractlca, es decir, requiere un trabajo ordenado y
metodico, un trabajo que tenga por base la meditacion.

_ Por esta razén, no podemos convenir con el razona-
miento de_ Mme. Necker de Saussure cuando define el
meétodo diciendo que es “un mecanismo por medio del
cual un espiritu mediocre debe poder desenvolver todos
los espiritus”, ya que el método no es un instrumenhlﬁ
mecénico destinado a producir, infaliblemente, los mismos
resultados sea quien fuese el que lo maneje. 2 ;

6— METODOS 'CIENTIFICOS Y
PEDAGOGICOS. e aconm

. Assi como hay mét_odps para la investigacién cienti-
ica y para el descubrimiento de la verdad, asi también
hay metodos para captarla o aprenderla y, métodos BJ-
ra transmitirla o ensefiarla. Los unos son los métogf\
cientificos; los otros son los pedagogicos. De estos ﬁltf
mos se ocupa la Pedagogia practica. Se subdividen c-}\
métodos del aprendizaje y métodos de enseiianza segdn
Que sirvan para la captacién y apropiacion de la verdad 0
E:ra“;nmumca_rla' y propagarla por medio de la ensefian-
‘a. “Por consiguiente, dice Maillo, hay un método heu-
risticn, investigativo, que es la marcha seguida por #!
espiritu, por la inteligencia, para hablar con mds l:1)'01" 'e-
dad, en el 'descubrimi'ento de la verdad. Y hay un %ét%!c?n
;:aor?]mmlgtwo,‘ pedagogico, que es el camino seguido pni"
. teligencia para incorperar la verdad a otras -
czen‘glas; Este es el importante en Didactica” R
L in:i glg:ndgalar;a&gtaégzas c;eela ensie:ﬁan.z;, de acuerdo con
dol n conformidad con los diver-

sos topicos que se frat i P it
gicos‘ var’mr.mq considera%lg&;‘l?f:nar’ erremrer e
escohlsaﬁe Sd:fErerimas dependen también de la edad de lns
emplearse métodos diferents de ko 4o grede s epicoe

s oS de gr i i
0 superiores. Por otra parte, en la Esc%eﬁgozomfﬁggggl%?

"3"\
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deben emplearse los mismos métodos que en el Colegio
secundario o en la Universidad. Cuanto mas pequ enos
son los mifios, mas de acuerdo deben estar los metodos
con la Psicologia y con los intereses sincréticos del alma
infantil, que no con la Logica.

En la ensefianza, por lo general, para conseguir un
mismo resultado pieden emplearse diversos métodos,
siendo ésta la razon fundamental que justitica la necesi-
dad de estudiarlos, compararlos y someterlos a la saca
eritica, a fin de determinar cual es el mas conveniente.

En cénsecuencia, y de acuerdo con las indicacioncs
de Compayré, los métodos deben sujetarse a estos tres
principios generales: 19— La indole de los conocimieniss
gue se van a ensefar; 29__F] estudio de la evoluciun
mental en las diversas etapas y periodos de la vida; ¥
30._E] objeto propio y la extension de cada grado dc
instruccion. :

F] método didéctico es el medio del que nos valemos
para conseguir con precision, del mismo modo que con
economia de tiempo y de esfuerzos, los fines educativos.
Diferénciase, desde luego, en que aquél supone una pre-
via adaptacion al medio, mientras que el método lagico
pretende llegar al conocimiento de la verdad. Mas, co-
mo la ensefianza no siempre tiende a alcanzar esta fina-
lidad, los métodos que debe emplear la escuela som,
principalmente, los métodos didacticos, o sea, aquellos
que permitan al nifio adaptarse al medio ambiente.

El maestro, segiin el caso, debe escoger aguellos me-
todos que garanticen la rapidez, la economia y la eficu-
cia de la ensefianza y que sean, al mismo tiempo Jo menaos
penosos y lo méas placenteros y atractivos.

¥l discrimen del maestro ha de aconsejarle el mads
conveniente. Este podria llamarse método personal; pero,
para no exponerse a resultados estériles y a ensayos in-
fructuosos, el maestro debe conocer el éxito, los detalles
y el fundamento de log métodos con los que han triun-
fado los mas grandes pedagogos.

El método didactico debe ser una estructurasolida
e principios bioldgicas, psicologicos, 10gicos, sociologicos
y pedagogicos.
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El maestro debe partir del principio de que el hecho
de poseer el conocimiento no implica, necesariamente, la
posesién del arte de transmitirlo. Por lo general, soclo
suele tomarse en cuenta el primer aspecto, descuidanda
el Ultimo, que es de importancia capital. “El maestro
— dice Mercante — debe aprender a comunicarlo, es dc-
cir, a fijarlo en los alumnos de una manera completa-

mente clara, intensa, duradera, sistematica, sin esfuerzo
y sin fatiga”.

7.— UTILIDAD DEL METODO.

El método es un instrumento utilisimo y muy valio-
5o, porque facilita grandemente la accién del maestro.
Mas no por eso hemos de aspirar a hacer de éste “un
simple instrumento meecénico de un método que deba su;
resultados a la naturaleza de sus procedimientos y no a
la habilidad del que le practique’, como errénea y exa-
geradamente lo queria Pestalozzi.

Sin embargo, también es cierto que “no bastan el
instinto y la voluntad, o vocacién; es necesaria la razdn
nacida de la experiencia’, como afirma Mercante.

El mzestro es quien debe manejar inteligentemente
los métodos de ensehanza, sin trocarse en esclavo de Jos
mismos, sin automatizarse, sin mecanizarse ni hacerse
rutinaric. Su actuacién inteligente, sus inspiraciones ¢
iniciativas y los resultados de su experiencia haran que
Ios métodos se encuentren en perpetua evolucién y en
perfeccionamiento constante, como lo recomendaba Mme.,
Necker de Saussure, ya que no constituyen ni reglamen-
tos invariables ni leyes inmutables nj formulas despoti-
cas y fijas. El maestro no ha de sujetarse a ellos servil-
mente y sin discriminacién; por el contrario, ha de as-
pirar a manejarlos con talento ¥ entera libertad.

“Cuanto s&, se lo debo al método’, decia Descartes.
En efecto, €l orden es la condicién sine qua non para Ia
adquisicion de las verdades. e

Sin embargo, su eficacia no es intrinseca e infalible:

{JOI' el contrario, es de accién limitada y de eficacia re-
ativa,

0 -

-
La observacion diaria nos muestra a cadli pia.so d;]t}(;
la perfeccion de la técnica no es sino la resu a; e N
recta aplicacion de los metpdos. Saben}o_s, por c; as pdiri:
aquél que procede racional y metédicamente se t
g:econ mayor seguridad y confianza hac'i? resultgdopsogLia.
i éxito, que agquel otro que solo se guia 2
g::zg%ilggdegr por ’locsl; 'f’ugaces recursos que pusde p?i?p'oriu
cionarle una inspiracion momentanea y repen ll’éfl. ca"mamo
ha dicho ya Bacon que “un cojo gue va p01£ e o
recto llega antes que un corredor que se ex I: \lr R
El método es, pues, como dice Mercante, “e e
hacer, comprender, fijar y mantener la atencion esp
tanea, diferente del arte de transmiitif’. iepele- |
El método economiza tiempo y esquI‘ZOS,‘lm.pl 'tql
las actividades del nifio y del maestro se deS\{:el‘q, ex:lx aloi
dispersion de la atencion de los alumnos, yf ate (5{0:' -
esfuerzos de unos y otros sean siempre rfuc uo;‘ 8-
garantia de éxito; evita las vacllgcmnes, ?;:un liz P
trabajo y destierra el azar. Los meétodos scm“V %g;a:i o
segura a la que puede recurrir el maestro. g el
instrumentos de lag ciencias, escribia Talleyrand_, son 11:;“
ra los maestros mismos lo que estos para sus ismpud 5;
gon los llamados a conducir a los rn_aestri)s por la ch; 'ca'l
dera senda, a simplificar, a abreviar el camino difici
i ion”. _
& ]-a(lliltg‘sttarrl;lz;te‘que el método tiene gran 1mp_ortam(:11fi1
en el acto pedagdgico;sin embargo, la persopalldzd "L
maestro juega un papel de mayor trascen'denma to Ev.g.‘
En este sentido es que el pedagogo aleman Adolfo Ru 1L
dice: “Hasta épocas recientes se ha venido atrlk’)uyencdo
mucha mayor trascendencia ala materia y al me‘fodo (i
ensefianza que a la personalidad del maestro. Estg .511
tuacion no ha cambiado hasta hace pocos  anos, bajo Ia
influencia principalmente de la pedagogia de la persona-
lidad”.

8.— CARACTERISTICAS DEL METODO.

Todos los métodos, segiin Patrascoiu, cualesquiera
que sean su naturaleza y aplicacion,- deben someterse a
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tres cadiciones o caracteri'sti
y stieas comunes ¥
a);—; Eé?ll."i?- a que se ajustan; b)— E orden’ql.:e siﬁ;?
¥y 5 “lﬁl q;e;ts?i Persrgue con su aplicacion., !
i etodo consiste en una serie de proces
%Z‘;"E.’?J : ra;c:; ;ss P tg 1?1 ::ﬂ] ;?éﬁti mular la actigidad-gg
. N 0s  E.lob lan justarsie esel dellev;
el entendimiento de Io conoci 45 ey i
‘ cido a lo des capypi
concrefiy "a ichstra A:0-ge 1
otra]s3ve 2 e c¢to, pasando gradualm emik u nasa
).—EIl orden de la i
) ensenanza ha de ser el
(I:]I;.:ae _I}a Eegu. ida laHumanidad en la construccign I;iigi?
brem:r?i ef lia cultrs st 2lmismo qu @ ke gu ido el "hom-
pad afo Im acion @ la ciencia.,meen za; ndo por los
¥ fenomenos mas se neill os ymeeltules y ele-

suc me ] - y

buscf? II; fijeel?:cmnt de llals acciones humanas hemos de
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9.— CLASIFICACION DE LOS METODOS
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No obstante, un examen atento de la cuestion de-
mostrariamos que semejante numero puede reduecirse
f4cilmente a unos pocos métodos, limitando asi la pro-
digalidad de nombres, tales como: educativo, racional,
practicr. nrogresivo, sintético, analitico, intensivo, in-
ventivo e intuitive, a los quc habria que agregar el heu-
ristico, el cxperimental, el socratico, el induetivo, el de-
ductivo, el demostrativo y el expositivo, fuera de los que
yesultan de la combinacion de métodos simples, comao:
analitico-sintético, demostrativo-expositivo, demostrati-
vo~interrogativo, ete. Y todavia pueden agregarse ague-
llos que Tesulten de los sistemas pedagogicos inventados

o seguidos con preferencia por los diversos pedagogos,

tales como: método de Pestalozzi, de Herbart, de Froe bel,
de Montessori, de Decroly o de los centros de interés, de
Dewey o de proyectos, de Cousinet, de Mackinder, etc.
Nada provechoso resulta de la memarizacion de tanos
nombres.

Hay dos maneras distintas de elaborar el método de
ensefianza, segin Maillo. “O se tiene en cuenta solamen-
te la estructura interna de las nocicnes que se tratan de
ensefiar, y entonces tenemos el método logico, o se atien-
de a las capacidades especiales del alumno, y entonces
tenemos el métodp psicolégico. Cuando atendemos a am-
bos géneros de consideraciones, obtenemos el verdadero
meétodo pedagébgico”.

El meétodo pedagogico debe acomodarse, por una par-
te, a la personalidad légica de las materias, respetando
su estructura interna, el eslabonamiento y sucesion de
las verdades, ya que unos principios nacen de otros y
unas nociones se apoyan eh otras.

Por otra parte, el método pedagogico ha de acomo-
darse también a la personalidad psicolégica del alumno,
examinando cudles son las modalidades peculiares de la
inteligencia y de la Iogica infantil, pero sin descoyuniar
las ciencias, sin destruir el encadenamiento y concatena-
ciou interior de las nociones, procurando que el nifio se
apropie del espiritu de las disciplinas escolares, de las
nociones fundamentales, de las verdades que constituyen
la médula y esencia de cada asignatura.
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Para Aguayo, desde el pPunfo de vista logico, es de-
cir, segun los medios de los que nos valemos para conocer
la verdad, el método puede ser analitico o sintético, si es
que ol edncando se pone en contacto inmediato con el ob-
jeto estudiado, e inductivo o deductivo, si es que aspita
a conorw las verdades por inferencia, es decir, dedu-
ciéndolas de otras verdades ya conocidas. “l.os dos pri-
meros se sirven de la intuicidn; los dos dltimos, del ra-
zonamiente inductive ¢ deductivo, respectivamente”,

En efecto, el objeto que se propone la ciencia es el
conocimiento y explicacion de las cosas, lo cual se con-
sigue, ya analizando o sintetizando, ya induciendo o de-
duciendo, es dceir, descomponiendo y componiendo o
también partiendo de los fenémenos naturales a las cau-
sas v, vieeversa, yendo desde las causas hasta sus efectos,

Estos cuatro métodos se fundan, pues, en los medios
yen el orden en que se conocen e investigan las verdades.

La actitud general del pensamiento, el orden que se
sigue en la distribucién y en la uni6én de las verdades o
de los hechos, nos demuestran que el camino para Megar
al descubrimiento de la verdad, lo mismo que a su expo-
sicién, es Unico. No obstante, se lo puede recorrer en
doble sentido: de ida o de vuelta, ascendiendo o descen-
diendo, lo que da origen a dos métodos generales: el in-
ductive y el deductivo.

En cambio, si_consideramos los medios de los que
nos valemos para descubrir o adquirir los conocimientos,
es decir, si los descomponemos o los reconstruimos, dis-
ponemos del analisis y de la sintesis.

Fstos se refieren al conocimiento inmediato o intui-
ti_vo; aquéllos se fundan en el conocimiento por inferen-
cia.

La induceién y la deduceidén se aplican lo mismo
cuando se trata del descubrimiento de la verdad que
cuando se trata de su cnsefianza. Igual cosa puede decir-
se del analisis y la sintesis.

Cuqndo se toman los hechos o fenémenos como punio
dg:_parhda ¥ se hace que los alumnos los observen v cla-
sifiquen segln sus relaciones, procurando hacer llegar

a los nifios al descubrimicnto de la ley, del principio, de
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causa, hay aplicacidén pedagogica del método induclivo.
: Si el maestro se apoya en las verdades generales y
‘en las definiciones, si las explica y hace comprender, si
va de deduccion en deduccion y pasa desde las reglas,
ayes, causas y principios hasta sus aplicaciones o con-
. secuencias, hasta los casos porticulares que de' ellos se
. desprenden naturalmente, entonces aplica el método de-
 ductivo.
- El empleo de estos métodos depende de circunstan-
" gias tales como Ia indole de lJa materia que se ensefia, la
“edad de los nifios y €l grado de desarrollo de su inteli-
cia.
gjm Las'Matematicas, por ejemplo, se prestan para el em-
pleo de In deduccion; las ‘Ciencias Naturales, para el de
ﬂ induceian. Fn fin, hay otras asignaturas que se pres-
~tan, indistintamente, para el empleo de la induccion o
de la deduccion.
~ En suma, la clasificacion de los métodos generales de
~ ensefanza puede hacerse tomando en cuenta el orden de
‘los conocimientos y los medios de investigacion de los
 mismos.
St el punto de partida lo constituyen los procedi-
entos, formas, modos y medios de ensefianza, o las
agignaturas y los sistemas educativos y docentes propug-
ados por diversos pedagogos, entonces, puede hablarse
bién de métodos de ensefianza; pero se trata ya de
stodos especiales, particulares, o, en otros términos, en
vez de métodos propiamente dichos, se trata mas biea
de medios o procedimientos de accion.

10— EL_METODO INDUCTIVO.

TP ——

La induccién es una operacion intelectual por lo
el espiritu se eleva desde el conocimiento de, las co-
reales v sensibles, desde los hechos o fenémenos oot -
0s, desde los casos perceptibles y particulares, has-

.

s, de lo compuesto a lo simple, de lo conocido a lo
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desconocido, de lo particular a lo general, de lo-concre-
to a lo abstracto, del ejemplo a la conclusion,

El método que emplea la induccién o razonamiento
inductivo es el método inductivo, que, por su misma
naturaleza, es ¢l mas indicado para la-ensefianza, mejor
dicho, para el aprendizaje, puesto gque se halla mas con-
forme con el desarrolle de la mente infantil, que va de
Io concreto a lo abstracto, de las consecuencias a los
principios y es el que mejor reproduce las etapas reco-
rridas por la Humanidad en el Iento proceso de la cons-
truccién de su saber. £

El método inductivo ha sido  denominado también
con otros varios nombres, como por ejemplo: 1.— Ana-
litico, en cuanto analiza los hechos particulares, descom-
poniéndolos en sus elementos constitutivos, con el objeto
de estudiarlos con mayor facilidad; 2.—Intuitive, en
virtud de que, al partir de la percepcion dirccta de los
hechos reales, de las cosas naturales y conocidas, de los
fendmenos y de Ios ejemplos, llega a las leyes y reglas
que los gobiernan; 3.-- Inventivo o construclive, porquc,
llevando al nific de descubrimiento en descubrimicnto vy
permitiéndole inventar sus propics conocimientos, le ha-
ce sentir la satisfaccio n del inventor, del descubridor de
algo nuevo; porque le sirve para averiguar cosas desco-
nocidas, porque le da una participacién activa en la cons-
truccion del edificio de sus conocimientos; 4.— De
descomposicion, porque descompone lo general en sus
elementos particulares, porque separa las partes del todo
y las clasifica ¥ ordena para que su examen resulte mas
completo y para que se tenga una comprension mas ca-
bal; 5.— A posteriori, porquc lo primerc que se reaiiza
es el estudio de los hechos y casos particulares y concre-
tos, a fin de que, posteriormente, se llegue a los princi-
pios, leyes y reglas; 6.—Experimental, ya que es em-
pleado gn la indagacion experimental que va de los
efectos a las causas. También se le conoce con los nom-
bres de empirico, explicativo, ascendente, efc

Estas diferentes modalidades o, mejor dicho, proce-
dimientos del método inductivo, hanse considerado, im-
propiamente, desde luego, como otros tantos métodos.

. | .
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11.— EL METODO DEDUCTIVO.
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Lo mismo que €l inductivo, el método deductivo €s
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conocido también con ofros varios nombres, tales como:
I.—Sintético, porque re(ine, sintetiza y agrupa en un
todo aquello que ha sido descompuesto por el analisis.
Permite una vision general y global del todo. Pero, al
menos ch parte, requiere también el empleo de la in-
tuicio n; 2.—Demestrativo, porque para probar las ver-
dades se vale del razonamiento derfostrativo o compro-
batorio; 3..—Especulativo o racional, porque la explica-
cion de las leyes y las reglas la hace por medio de
razonamientos y deducciones; 4.— De composicién, por-
que retne las partes o elementos constitutivos separados
por el analisis y recompone el todo; 5.— A priori, por-
que considera primeramente lo general que debe estu-
diarse al Ultimo, y pasa después a lo particular; 6.--
De exposicién, porque sirve principalmente para la ex-
posicién didactica. También se le conoce con los nom-
bres de método de deetrina o ensciianza, descendente,
ate.

El método deductivo, como ya se ha indicado, va
del todo a las partes; de lo general a lo particular; de
lo abstracto a lo concreto; de las leyes y reglas a los
ciemplos ¥ aplieaciones; de lo intelectual 2 Io material,
Por una serie de razonamientos encadenados, de dedui-
cion en deduccion, llega desde las definiciona:s hasta los
hechos particulares. Es un medio de comprobacion de
la induccién y tiene por objeto ejercitar las facultades
superiores de la inteligencia.

Una leccién es dictada de acuerdo con el método
deductivo cuando el maestro toma como punto de par-
tida las definiciones, las reglas Benerales, los principios
y reglas v, en general, todo Io que es producto de la abs-
fraccién y la generalizacién y va a terminar en los ejem-
plos ¥ los hechos particulares. P

_E1l procedimiento mas importante que emplea ¢l
metodo deductivo es la sintesis, razon por la que se le
ha bautizado con el nombre de sintético. Pero, en ‘rea-
lidad, la sintesis no es sino uno de tantos instrumentos
de que puede echar mano el método deductivo, pues Ia
d.v’mos.fracic’:n, la argumentaci n silogistica, la compogi=
cion sindplica, el esquema, etc., aungue menos extensa-
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i i sintesis.
mente aplicados, son tan valiosos como la

12— EL METODO INDUCTIVO-DEDUCTIVO.

El método inductivo-deductivo o ecléctico, nn1 e?egll?co_
el producto de la combinacién del inductivo y el d
t]m')'Uno y otro, COnsidgrans en particu]arél :s10n m((:)onéﬁ—
letos, asi en la investigacion Fie las verda lgstc?‘?‘]} s
la adquisicion de los conocimientos. Por 0{ aqin(; o
deben emplearse aisladamente y por separac O'is}n A
tima ¥ armoniosamente coord}nqdos en uga m ‘rrunco‘ .P
eiv n De otro modo, el conoc1m1g{1t0 que c][‘l{-]l td rér-?-‘
in-~completo, Induccion y deduccion se comp? a(t)ltra v1
procamente y nunca se hq]lan separadas una cle » ér'“'i‘-
que no son sino formas difcrentes de una misma opers
monﬁglggr'nbinacién adecm}ada de estos d,OS. gaeilodr(:i
principales se conoce con diferentes nombres.lm ]chlt;cn
deductivo, deductivo-inductivo, mixto, general, ecle ;
EtC'De ordinario, primero se hace lfa aplicacion del md‘:
todo inductivo y cuando termina éste cormenzz:;3 1a_ 01
duoceion. De la visién general del' asunto se debe \1r ]a
apalisis de. las partes para terminar Ifma]m:.-'nte on i
recomposicion gereral del todo. La mduccmn‘supr:ne
una deduceion y viceversa, Observamos, exnerlrgen a
mos, comparamos, generhlizamos y luego comprobamos,
afirmomos v aplicamos nuestros comc_lmlentos}.i BN

Segiin el filosofo y pedagoge americano _J(? n ew.._,_,
hay “un doble movimiento en toda r_ef!exmn. un mov:h
miento desde el dato confuso y parcial dado, a 1‘ma)‘51V
tuacidén sugerida completa, comprensiva (o 11'1c11.lswa‘,f
vuelta de este conjunto sugerido _—el cual, como suge
rido de una significacion, es una idea — al hecho pa*}r;tl-
eular, como para conexionar este con otro vy con hec (]v'-:
adicionales. a los cuales la sugest.lrm ha encauzado i
atencién. Dicho toscamente, el primero de estos movi-
mientos es inductivo, y el segundo, deductivo. Un act9
completo de pensamiento envuelve a los dos, esto es,
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una inferaccién fructifera de Ias consideraciones parii-
culares observadas (o recogidas) y de las significaciones
comprensivas y de gran aleance (general)”.

Asi, el método inductivo como el deductivo, consi-
derados por secparado, resultan incompletos, va sea para
la investigacién o descubrimiento de la verdad, ya seqa
pbara la adquisicion y asimilacién del conocimiento. Tl
uno supone la existencia del otro y viceversa. Por esta
razon, Bacon los ha comparado con una doble escalera:
de ascenso desde los hechos o ejemplos a las reglas s
definiciones, y de descenso desde éstas hacia sus conse -
cuencias o aplicaciones.

Por otra parte, induceién y deduccién requieren el
auxilio y empleo del andlisis y la sintesis, que son Ssus
medios de trabajo o procedimientos principales. “Toda
deduccion — dice Mercante — se funda en una verdad
obtenida por intuicidn, es decir, en una verdad obtenida
por induccién; toda induccién reposa, a su VezZ, en una
verdad obtenida por intuicion, es decir, en una verdad
analitica o sintética. Los cuatro métodos, aunque dife -
rentes, no deben separarse nunca en la ensefianza. Ei
mejor método es el que pone en actividad todos los
¢entros mentales, uniendo la sintesis al analisis, la de-
duccidn a la induccién”,

13~ EL METODO PEDAGOGICO.

Ensefiar es dirigir el aprendizaje de los alumnos, y
_aprender, ademéis de modificacién de la conducta vy de
intervencion real en la manera de ptoceder, es descubrir
en forma abreviada y simp!'ficada las nociones o ver-
dades ignoradas. De aqui resulta que los métodos pe-
dagogicos son los mismos que los cientificos o de inves-
tigacion, y, por lo tanto, no son sino el estudio de éstos,
hecho desde el punto de vista de la educacién.

Considerédndolos en Trelacién con los procedimientos
empleados en la investigacién y elaboracién de los o
nocimientos, los métodos se dividen en: intuitive, anali-

tico,‘ si_ntético, experimental, inventive, demostrativo,
heuristico, global, etc.

=

is : Og] hanesta-
. diendo a los sistemas pedagogicos se a
" rblecijsger]los métodos: pestalozziano, montessoriano, decro
royectos, etc. YRR
Ly lyan?)’ésdc‘laepel %unto’ de vista de las formas flldarillcasérgei
‘-:fl. han establecido el expositivo, ¢l interrogativo, el so
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I -t atequn’stico, etce. by

I .,_-i.*_ ' lmcgkéidegando 1:31 marcha general de la ensenanza, se

I G ..hab]a de los métodos progresivo, regresivo, ciclico, etc.d
s. Desde el punto de vista de las asignaturas, pueden

distinguirse métOquS dt: l-ectL{ra, de escritura, de dibujo,
'\ gi sia, de aritmética, etc.

i ngrinns?a considera la actividad del maestro y Clt?:v:;?ss
© Zlumnos, los métodos se dividen en pasivos y acersiu:l.l

ST Tales métodos no son sino el resultado de una Inv 2
o de valores, o, mejor dicho, son el frutolde umat c‘;)ncggl
. gion errdnea acerca de la_act1v1dad del maes 2 tigida'd
" Jlum o Los métodos pasivos suponen gran ?‘tud ad
" del maestro, en tanto que el nino queda en actl

.~ cepliva, sin participar a‘pso}utamente en lau1 813222351(2::
e y expresion de los conocimientos, ya que el n‘:'aene 8
Py Jos da hechos. En los métodos activos, el nifo tie dg E:

. ticipacion activa en la observacion e ;r}vestlgam.oni'n dfe
= realided y en la adquisiclon, !_?laboraclon y expresio
- ronocimientos. ;
e 10 L'l(‘)(?c(l)a 1géta infinidad de nombres y otros mas qu;e pu-
diéramos.encontrar atn, no hacen sino traer la -CO;] usmfé
=t al espiritu del maestro. Sin duda, tratando de a'orriar];‘
s tales dudas y confusiones, se ha pensacll’o en la imp ad)
" tacién del método Onice, otra exageracron que no pueds

. Tep justificarse ni desde el punto de vista logico, menos des-
s el psicologico y el didactico. ; ‘
< g Aﬁnzque gen Ia investigacion de la verdad varian los

.~ moviles, los medios y los fines del trralbajo, asi ccimtzl E'.l
A grado de las aptitudes y los procedimientos emplea 05.’
debe reconocerse, sin embargo, que siempre hay que va-
lerse del mismo método o camino, apelar a los mlsr_pmi
\ procedimientos y poner en act1y1dad las mismas aptm]:'
des. En efecto, el camino seguido por el hombre entl_a
- bisqueda de la verdad y en la formacion de los conti-
Py nidos cientificos es el de la induccién-deduccion, no sin
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el auxilio del analisis y la sintesis, de la abstraccién y la
generalizacio n. Por eso dice Rein: “No existe mas que
un método, pues no existe mas que una clase de leyes
psicolégicas. Es falso, por lo tanto, hablar de métodos.
Elios s0on s0lamente maneras subjctivas de proceder, va-
riando de método psicoldgico, que frecuentemente equi-
vale a extravies. Asi sucede cuando se habla del método
catemistico, heurfgtico, acromético, genético, analitico,
sirtstico, o del socratico, pestalozziano, de Jacotot, ete.
Er confra de tales abusos, es preferible hablar de la
bt ~~» del método y de su progresion gradual y metodica™

Fsto, que es aplicable al método del aprendizaje, ne-
tam~nte psicologico, no lIo es con respecto al método de
epsefianza. Hay tantos métodos didacticos como épocas
¥ ecomo maneras subjetivas de concebir, va cientifica;
va filnen’ficamente, el problema de la educacién. El mé-
todo de enschanza es variable y cambia de acuerdo con
las eondiciones de 1la naturaleza, del grado de cultura,
de la extension y profundidad que se tenga sobre ol
ninn v del concepto que la sociedad se haya formado con
respecto é] destino del hombre.

M. Buisson ha dicho también que “propiameate
hablando. no hay més que un método en pedagogia, un
método universal que abraza toda la educheion”, o cuzl
n® es sino apartarse deliberadamente de la realidad cien-
lifica, que nos demuestra la existencia de otrosmétodos,
muy diferentes del método intuitive que é! considera.

Desde el punto de vista educativo, dice Mercante. o
sea, “segin el mavor o menor ejercicio que se dé a Ins
poderes mentales del nifio, el método puede ser dogmii-
tico o heuristico. Se llama dogmatico o expositivo, aquel
en que el maestro transmite el conocimiento a sus disei-
pulos por la mera exposicién verbal, permaneciendo és-
tos pasivos en la obra de la ensefian%a. En el método
heuristico, llamado también de investigacién o de inven-

cion, los alumnos toman parte activa en la leccidn, v la .

obra del maestro se reduce a estimular la curiosidad v
el interés de sus discipulos, guid ndolos a éstos en el des-
cubrimiento de la verdad. Su forma puede ser Antuitiva
0 socratica”, .
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X ara Rude, los métodos se dividen en heur'tstrlcos v
2oticos. “Los primeros son los caminos, no mem}gfe
hreves. despejados y faciles, que han seguido _lps ss lclss
Saparlia investigacidn de la verded y formacion de la
cia, Los segundos son las vias a seguir para su €x
6n y ensefianza. Estos Gltimos presupn'nenb .Lutm
smcia ya formada y conocida, y no tienen masoblelo
minculcar al discipulo las verf:lad_es ya gi’escublertas:
tarle de ciertas habilidadgs técnicas, g_qlandole, me
k e el efemplo, en su practica y”aphcacmi’..

" Tos métpdos se dividen también ep globales y no
" olobales. Métodos globales son aquellos que, prescin
iendo de la division artificial de los conocimientos en
gua Materna, Matematicas, Historia, Geografia, Clen-
| eias Naturales, ete., los agrupan de acuerdo con las aso-
~ ciaciones, los intereses fundamentales del nifio y las ¢o-
elaciones, tal como ocurre en el rgetodo de p'roye_ctos,
il de juego, el de Decroly, el de ensefianza colectiya libre,

" Los métodos no globales prescinden de la ghlalza-
| ¢ién y concentracion de’la ensefianza y reparten los co-
" Hoeimientos entre una gran variedad de asignaturas.

" 14— CONDICIONES QUE DEBE REUNIR
- UN BUEN METODO.

~ Para que un método didictico pueda producir re-
sultados satisfactorios, es menester que se ajuste a ciertas
‘condiciones, las que permiten a' maestro, @_e una parte,
isfacer las necesidades e intereses del nifio que ha de
quien tome parte activa en la ensefianza y, de otra,
tender también a los intereses logicos de la ciencia.
Tales requerimientos son los siguientes:

1.— Con fines definidos.—— El maestro debe conocer
una manera exacta ]v precisa todo cuant® se propfne
canzar, a fin de que 'a ensefianza pueda llamarse pla-
peada v le permita escoger los medios jnd1§pensab1cs
~ para el logro de sus propositos. Mas, la finalidad de la
~ ensenanza no ha de ser conocida tan sélo por el maestro,
~ sino que ha de ser conocida también por el nifio, que
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es a quien méas interesa.” Cuando éste trabaja orienfado
por un proposito claro y definido, el rendimiento es de
mayor eficiencia.

2, —Econémico.—En el proceso de la ensefianza se
deberia obrar de la misma manera que en la industria,
es decir, la aspiracién ha de consistir en alcanzar el ma-
ximo rendimiento con el menor desgaste de energias y
de tiempo. La ensefanza planificada, aquella que elimi-
na o reduce el azar a la minima expresién, la que evita
los tanteos y dubitaciones, es la Unica que aleanza este
postulado. .

El maestro ha de empefiarse en obviar ‘las dificul-
tades, en aclarar los puntos oscuros que han encontrado
los ninos, evitando la vana palabreria, que es contraria
al ahorro del fiempo y de la atencidn de los educandos.
La enseflanza metddica y planificada evita los rodeos ¥
conduce a los alumnos con mas seguridad y rapidez ha-
cia el fin propuesto.

3..— Eficaz.— Para obtener buenos resultados y para
que la leccion sea eficaz, el maestro debe procurar el
empleo de métodos seguros y exactos.

4.—Activo.— El método ha de mantener siempre
activo el espiritu de los educandos y ha de procurar su
esfuerzo personal, ya que el nino ha de ser el principal
agente de su educacion. “No se sabe bien mas que Io que
hate uno por si mismo”, dice Aristoteles, La actividad
fisica y manual debe hallarse acompanada de la intelec-
tual ¥ ha de acostumbrar a los nifios a pensar por si
mismos, a reflexionar por su cuenta, a no acepfar ver-
dades impuestas dogmaticamente. “Un método —dice
Diesterweg —sera tanto peor cuanto méas condene a los
discipulos a la mera receptividad o pasividad, y tanto
mejor cuanto despierte en ellos la autoactividad”.

5.— Educador.— En la ensenanza, el ideal no ha
de fincarse en el numero de informaciones, en la can-
tidad de saber que se pueda proporcionar al nifno. Al
contrario, €]l maestro ha de aspirar a que las nociones
que transmite contribuyan eficazmente a la formacion
y descrrollo de las aptitudes infantiles.

Comenio habia concebido ya esta necesidad y asi

T

5 ‘ te y que luego se
i puiero se forme la men Lge :
aconse.Jaeaqugl miéwodo ha de tender a instrulr, c;f::ag-f:r
la'pl':;o }'13 de empenarse mas aun en Educa{_:a Calrjltidaci
ejercitar, dingir y perfecaiaar 12 g Y
iones aciim
de saber y de nocione

peditadas a la formacion de la inteligencia y al desarro-

Jlo de las aptitudes y no v'laver'sa .

b

6. — Interesare.— Est e meq uissito significa qggdgy
la cns;-e_r'-lanza se ha de tomar en cuen(tjla1 la:iﬁr;ecisxﬁn dv.;
i i ; piraciones Ge -
intereses y aspiraclon 10, -
tendﬁgsc lamstzetodos se alapten & estas caracteristicas esp
i j d ion ;

i eto de la educac _ : 3
maleiade;siﬁﬂzla antigua menos ;preciaba los 1tntegﬁzesp ;?a
fantiles y si alguna vezlos tomo erlla ci%r; gaogia R
subestimarlos, ya que [aesencia d‘eén dg e

Y tansmisl i :
jonal era la ensenanga,ls_, ot
cwsz consiguiente, el Intrey el desarrollo dle laintereses

a L o s melodos que se fudamentan en 108 e
del nino reciben el nombre dé fllncloqales y :;ct?co s

rincipal es“que sean acti-os yd @ cara:cterbgsados Xy ]

I()ie_- ser aclivos no solamene p or estar I T
intereses del nino y por ¢ [_aaelta?le patratodo sy s
necesidades practicas delw:'ld% s;lmrés;{; ifta,ual T+ g

ativida
nerlo en una perenne ativi: I
tleecir en un constante eje rcicio mental y {nalr::so e
7 —Genético.— La “tfunanidad, en € fcses okl

evolucion historica, h a se guido 1:&:f mrsnmcz;in ade1 e 8
desenvolvimiento d>i_: niio. La c;L:n'rr;a B
cultural de nuestra epoca ha sepi ? BEE -

ma evolucion progresiva y gracdual . g e

los métodos han de fundarse en el mlsn;o O'ntereses s

se engendran, aparecen ¥ evoluciogan dos 1r g

i ttdos han de p
les. Por lo tanto, los m% in de .
flaurl:ti; al nifio desde los int ereses sincréticos hasta lo

Socmi}ei(}rnduuh.-— Este requisito implica la n?gim;

da d de que los metodos d e ensénanzay c::ac é{gﬁiﬁa 8 ¥

io ifio se er icuen tren enco 2
ad aptacion del nino s : ) e ey
1 ue atraviesa
rados de evolucionpor los 4 : =i
il g9.--—Lo’gio:o.— Quiere decir quelos métodos han
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contribuir también, en la medida de sus posibilidades, a
la sistematizacion de los cohocimientos. Aun respetando
los intereses del nifio, bien se podria llegar a la siste-
matizacion de los contenidos intelectuales, siempre que
se establezca una racional ordenacion de los asuntos y
se los ponga en relacion con la edad y con las aptitudes
del nino.

10.— Natural— La naturalidad en el método su-
Pone que la ensen arza ha de reproducir, en todas sus
fases, el proceso de la formacién de los conocimientos,
a saber: adquisicién, elaboracién ¥ expresion, o, lo que
es lo mismo, adquisicién, bisqueda-de relaciones y apli-
cacion. -

11.—De acuerdo con la naturaleza de la materia.—
Cada asignatura y cada asunto de emsefanza tienen su
método propio, que no es sino el mismo que sirvio para
su formacion. La ensefianza, por io tanto, ha de exami-
nar cual es ese método y ha de tratar de aplicarlo.

12.— Completo.— Este requisito es uno de los més
importantes dentro de la ensenanza. La aplicaciéon de
un método requiere el empleo de todos los procedimien-
tos que de él se desprenden, de manera que el trata-
tniento del asunto resulte completo, acabado ¥ no par-
cial y {ragmentario. Por lo tanto, cada leccién ha de
aspirar a proporcionar al nifio la visién completa y glo-
bal del asunto de ensefanza,

15— CONCEPTO LOGICO Y PSICOLOGICO
DEL METODO.

Junto a los métodos logicos y cientificos encontra-
mos los psicolégicos, pedagégicos y didacticos, v, asi-
mismo, junto a los métodos de investigacién encontramos
los de la cnsefanza y los del aprendizaje,

La Pedagogia, en su desenvolvimiento v formacidn,
se ha valido de dos clases de métodos: unos que le sirven
para la indagacion de las verdades ¥ principios que for-

B

-

L

-

| nan su materia y contenido y otros que le sirven para
; aplicarlos en la educacion del nifio.

Asi como cada idea y
cada concepto tienen un
modo propio de expre-
siébn que sirve para tradu-
cirlos de manera cabal y
exacta; asimismo, cada to-
pico, cada asignatura, tie-
nen un método propio ¥
peculiar de ensenanza.

‘El desenvolvimiento
propio de un asunto, el
desartollo mismo de su
contenido, sehalan los pa-
sos cde! método que le es
propio .Por lo tanto, al
enseli arlos, no hay sino
que seguir exactamente el
orden en que se constitu-
yeron para que Su t'ra_ns-
mision se haga metddica-
mente, ' \

Cada asignatura tiene
su método peculiar y pro-
pio y, por lo mismo, no
puede aplicarse a ofra
asignatura. La ensefianza
resulta tanto mas facil y eficaz y mas acertados y segu-
ros los conocimientos, cuanto mas se identifique el me-
todo con su respectiva materia, ya que el método ha de
adaptarse a la materia y no viceversa.

Psicologicamente, método es el camino natur.all que
sigue el espiritu humano en el proceso de adquisicidn,
elaboracion y expresion del conocimiento cientifico.

Desde el punto de vista logico, el mgtodo es la su-
cesién ordenada y necesaria de las operaciones mentaies
que la inteligencia debe ejecutar para llegar a la pose-
sion de la verdad. $

En el terreno de la Pedagogia practica, método cs

=hil=
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el plan ordenado quesigue el maestyo “uyante la ense-
fianza y por el cual dige a sus alumnos hacia la
apropiacio n de los conocimieintos.

Para la senora Guillén de Rezzano, ¢l método di-
dactico cs la reproduccion es quematit:y, mediante hechos
materiales, delproceso mental de la idawidén. Es la pau-
ta que guia la intelgendéa /mfantii enJda complicada
operacion del aprendi:zraje nlih e s 1 ¥ o debe preparar so-
lamente esa pauta, de actierdo con las leyes naturales
del entendimiento, pero debe deiar que éste lz reco-
rra libremente, sin entorpeciniiénio alguno,

16.— BASE PSICOLOGICA DEL METODO.

Las imagenes, las representacioneso las ideasque
Hegan al foco de la concencia son de dos clases: o bien
son conocidas ya por el »spirit -, v bien son enteramen-
le nuevas. En uno y ot arwecaso, para que se mantengan
dentro del plano consciente, se necesita que haya in-
teres,

Sea para mantenerlos, sea para aprapiarselos, es
preciso que el espiritu trabak® con opden, que emplee
clertos procedimienios qualpar que etonomizan tiem-
po y esfuerzos, garantiziapl exito en la consecucion de
resultados provechosos,

Al »estudiar un asmto cugusra, cl espiritu llega
a la formulacion de una sene de juiciosencadeénados e
intimamente vinculados entre s{ porretaciomes de su-
cesion, coexistencia, analog’ ocausaliuah, es decir, ra-
zona y liende a obtener conc:hsiones.

Y tal cadena de juicins cntreiazados, que se conoce
con el nombre de raizonamientogunqu e sigue siempre Iy
misma ruta, lo hace en direéciones opuestas. O bien
parte de lo individual y partiularpara llegar alo ge-
neral, a la conclusién quebuscm, es hecir, induce o in-
fiere; o bien parte de lo general para concluir en lo
particular, es decir, deduce.

El razonameinto, en el primer caso, es una induc-
cidm; en el segundo, una de diccion, Y, la via que re-
corre se conoce con los nombres de método inductivo

—52—

. jvo, respectivamente. - de
ot aedoein, S enora Gullln
: omcualesquiera que seana;}lé)aa;_‘saf r?iﬁo pa alcanzar
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5 o o popme 2 8002 Sl
jenitud de ivo de todas suscapacidades, 1 or
al y progres stodo, guiamdose P

R e ac) der con me _
.'.pamdud - aprensatisfaccibn de sus necesidades,

e cgf')l: ;a la actividad fisica ¥ “e:s‘[?i'r‘fé:.f;}l;gl
; dE:! ];;-:tagon}sta, haciendo de 'lat al_lntgém‘lt;n nbrselrjva—
i todo acto menial, ¥ -
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i e bage de la socializacion de la
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Ludl ‘conducta individual y soca pla LSRR G
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17— RELATIVIDAD DEL METODO.

i s o
' "'Examinada en su aspecto tearico, la esencia de
25 .

i uina
todo, debemos indicar, sin embargo, que Do o8 una

) oida e invariable. ? ) s
13(1)2 irdgﬁes del hombre, cambian ¥ varaanuea gri\duw
A oo v dal espacio. Y si consideramos dq B 1y i
gt

'Elér:ﬂ'heb{a estructurarse de agttxgdoqggnﬁe;]cde e
e { e el método

emos de concluir qu >
iz};:rla, i tambllen cgﬁfglit;vagsn;ﬁs posibilidades
s E) i atural ¥y 3 siblligades
h’tsﬂ?&gsnimprimen al método caracteristicas ©s
- rars iente.
1 varian en otro amb1e’ : ¥ 2
{ ingugl punto de vista cron;logu‘:g, c;dgefpr?l%aziocdp
P icular de la educacion y Ues B
neicn pat o ié las eculiaridades ¢le
arla influido también en las p e
:Ddc{a= El'la desenvolvimiento hlsti)mco geplge ;odrz;:zg;‘c‘;;

49 énocas en las du

3 conocer las €pocas €
j.C.ll;J"eL‘tt><i=)s verbalistas, intuitivos ¥ activos.
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Asimismo, cada maestro, al aplicar el método, in-
troduce ciertas modalidades y variantes que correspon-
den a su manera peculiar de concebirlo y a las facili-
dades o dificultades que se le presentan, El métody
adquiere, pues, nuevas expresiones y matices, segin el
maestro que lo apligue.

Por otra parte, hay que tomar en cuenta que los
nifos que concurren a la escuela son diferentes. Por
lo tanto, €l método no puede aplicarse en la misma for-
ma a todos los nifios, Segin los grupos escolares, el
método que aplique el maestro variard mas o menos.

Segiin A. y J. Schmieder, el método didactico debe
reunir las siguicntes caracteristicas esenciales:

1.—En todo momento, v en todas sus partes,
debe responder a las leyes generales del pensamiento
(aspecto logico).
[

2.~ En todas sus fases ha de acomodarse a la na-
turaleza psicofisiologica del educando (aspecto psico-
légica),

3.— Debe adaptarse al fin propuesto, de manera

que, con el menor desgaste de tiempo y energias, pueda
alcanzar mejores resultados (aspecto econdémico),

4.— Ha de estructurarse de acuerdo con una téc-
nica perfecta y, en cuento quepa, bella y moral, des-
cartando los procedimientos rutinarios que sélo tienden
al adiestramiento (aspectos estético y ético),

3.— El método didéctico debe ser realizado por
autlenhcas personalidades educadoras (momento perso-
nal).

Resumiendo todos estos aspectos, puede definirse &l
método didactico diciendo que es el conjunto o sintesis
organizada de las medidas didacticas que, fundadas so-
bre conocimientos psicolégicos claros, seguros ¥ com-
pletos, asi’ como sobre leyes logicas y que, realizadas con

L (R

oy ylalirle, consiguen directa y facilmenie el obje-
{ﬁ_jdﬁctico prefijado,
18.— EL METODO Y EL. MAESTRO.

ng posesion de la técnica didactica, mas que ccin
"Festudio tedrico, se la adquiere con el ejercicio y la
yracti ocentes. .
= thgg S] mélodo didactico, el maestro puede entrar
'po,aesién de las normas que han de perrqrcu:le 9r11:
zar la conducta infantil, dirigir el aprendizaje y la
vidad del nirio, al par que se pondra al abrigo de
rrores fracasos.
' o-rEel" rr):étodo es, pues, de imponderable valor para e}
1aestro, puesto gue sus normas constituyen el ambu_en_
" te dentro del cual ha de moverse el magstro y le sena

1o gue debe hacer y lo que debe evitar,
. Pero, nunca se debe olvidar_ que el mgtodo, como
jécnica que es, no pasa de ser sino un conjunto de re-
las y normas de conducta docente, es deeir, un instru-
wento inerte y sin .yida, un mecanismo que necesita
" gue el maestro le infunda su soplo viviticador, su es
itu, su personalidad. o3 VB!
8 el método se, restringe al campo de un Instri-
mento objetivo, de un sistema de féll"mul'as rigidas, defi-
itivamente cristalizadas, de doctrina impermeable ¥
ipletamente cerrada a las congquistas del’ progresoy la
olucién, su aplicacion dejard mucho qué desear.

Fl método que aspire a perdurar ha de ser du_ct.nl,
“maleable, agil, susceptible de modghcacmncs y variar-
; mejor dicho, ha de ser un metodo de principios ¥
" no de formulas; no ha de ser una estructura rigida, sino
" yida y espiritu creador. S
ail En la estructura del método didactico ha de no’tan‘*se
*'#ﬁncipalmente el factor personal, el sello caracteristico
it es capaz de imprimir la personalidad del maestro.

olo asi puede librarse del mecanismo y la artificiali-
- dad. 'Las exageraciones en su aplicacion y la escasa
| comprensién de su espiritu, desvirtfian el mejor de los

Rl
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Conviene fener presente que el método no hace al
hmaes'tro ¥ que por gl confrario, un buen maestre puede
acer, de uno deficiente, un buen método didactico

LOS PROCEDIMIENTOS DE LA ENSENANZA

1— CONCEPTO DE PROCEDIMIEN
DE ENSENANZA, | A

b Cuando nos _proponemos ejecutar por primera vez
m'a cosa, previamente hacemos intervenir el pensa-
f‘1en‘t0, ].a_ reflexion, la meditacion; planeamos y veri-
'1camos diversos eNsayos; actUamos y aplicamos dife~
iiirgte; medltos ¢ recursos que los conceptuamos adecua-
oportunos para el logro de la finali
= l 3
hemos propuesto. A P 08
SIL’ 1p§go, como si volviéramos scbre nuestros pasos
ﬁré g ormlbo recuento de las conquistas y progresos que:
njxos alcanzado, miramos retrospectivamenfe, revisa-
rr:nos lo que hemos hecho, confinuamos nuestras reflexio-
aﬁz,l“_vernfm‘amos nuevos ensayos, Treunimos nuestros
= isis, smtet{za‘lmos, generalizamos y cristalizamos to-
. nutestxl‘a actividad en una conclusién, en un principio
que es algo asi como la guia que norma y regula nUes-
tra actuacion ulterior. ' j :
& Sin ﬁembargo, cuando se trata de realizar nuevamen-
idéﬂ?‘ue as mismas cosas, n0 nos avenimos a actuar de
i ica manera que en ocasiones anteriores, sino que
i n?u.llrlmos otros caminos, nos valemos de otros ‘medios
B lxpn ?:nT:Sf'Oter ?Edldﬁ que, si bien nos conducen a
inalidad, — realizacion —, sighifi
gnifican, no
glgst;g:ﬁ, o‘crasd tantz;s maneras de lograr: con econc;mia
po e esfuer i
g Ng zos, el fin que nos hemos pro-
realiI;ue‘S‘ bien, esas diversas modalidades que afecta la
e, Ialc:mn, de nuestros propositos, ya en el orden ma-
i xfe,a I)irgaren]asl corderm espiritual, esas maneras diferentes
rea 083§, se Cono
cedim lentos, ) S, WS SO o
En la ensefi isad
Nanza, el maestro vese precisado, igual-

|

mele a recurrir a diversos medios, ya sea para ap_licar
jos miad o s didacticos, ya sea para facilitar la ensenanza,
era para ayudar al nifio en su aprendizaje, ora parn
tran § ormat los conocimientos €n normas de_vqa y de
Fcom portarnieno, c0nvirtiéndolo§en_ patrimenio intrans-
ferible y aspirando, en alim o, témino, a que las capa-
cidades y aptitudes fisicas y espirituales del sujeto se
' d earrollen tanto en profundidad como en extension.
Son éstos los procedimientos didacticos y son tan
nuUmMerosos como lo son los métodos guec deben ser ap.i-
| cados, como las materias que han de ser enseﬁad_aﬁs, co-
" mo las actividades que han de ocupar la atencién de
| los escolares. P T

. La caracteristica principal de los proceil'mmentos de
ensefianza estriba en 1a aplicacion de los métodos, pucs
. no son s.no aspectos parciales de estos.

: Fl método es algo asi como el camino gue nos con-
" duce a la verdad, que ©s el fin que nos proponemos
~ alcanzar; los procedimientos son a manerd de vehiculos
" en los que nos encaminamos a la consecucion del fin
- propuesto.
bt Los métodos son generales, amplios, genéricos; 105
. procedimientos son particulares, restringidos, especifi-
| eos. El método abarca los procedimientos y se realiza
- por medio de ellos.

.~ Métodos y procedimientos son, pues, c03as dife r en-
tes; pero, al mismo tiempo, coexisten y son inseparables.

Por lo general, notase bastante confusién cuando e
" trata del empleo de estos dos términos y se los usa in-
distintamente. A nuestro modo de ver, es éste un grave
error., pues cada uno de dichos vocablos entrafia un
contenido diferente. El método es el camino que con-
duce al descubrimiento y apropiacion de la verdad ¥
de las nociones. Los procedimientos, o recalcamos una
vez més, son la manera de aplicar y de llevar a la prac-
tica los métodos. EI método es el todo; el procedimien.-
to es tan solo una parte de ese todo. El metodo es una
~ actitud general, mientras que los procedimientos son
apltcaciones particulares de aquél.

Los procedimientos se diferencian de los metodos,

e
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como ya queda indicado, en que son mas restringidos y
circunscritos que éstos y en que son menos generales.
A veces, la aplicacion de un solo método puede requerr
el empleo de diversos procedimientos independientes en-
tre si.

Los procedimientos - difieren unos de otros. Cada
método, en su aplicacion, requiere el empleo de pro-
cedimientos que, con seguridad y economia, lo
conduzean hacia el fin propuesto. “El secreto de ense-
nar bien — dice M. Aohille — descansa en gran parte
en el conocimiento completo y profundo, en la eleccidn
juiciosa ¥ en el buen uso que se haga de los procedi-
mientos™.

Por otra parte, cada asignatura, y hasta pucde agre-
garse que cada topico, cada asunto de engefianza tiene
sus procedimientos peculiares,

De otro lado, hay que reconocer también que de
una materia a otra, de uno a otro asunto de ensefianza,
los precedimientos varian notable mente, sesin la na-
turaleza de las diversas asignaturas v sestin el grado
de capacidad intelectual de los alumnos con quienes se
trabaja.

Los procedimientos, en su mayor parte, son el fruto
del talento y la habilidad profesional del maestro. En
esta virtud, son muy numerosos. No obstante, los me-~
todologistas han intentado reducirlos, en lo posible, a
un cierto numero de grupos principales, para que asi
se los pueda estudiar mas facilmente,

2 —CLASIFICACION DE LOS
PROCEDIMIENTOS.

Debido al excesiv/o niimero de procedimientos, los
autores se han empehado por reducirlos a cierto niime-
10 de grupos o clases, con el objeto de facilitar su estu-
dio v aplicacion,

Los autores, al clasificarlos, parten de diversos pun-
tos de vista. Asi, por ejemplo, M. Braun toma como
punto de partida el trabajo escolar de los maestros y los
alumnos; W. A. Lay considera los procedimientos des-
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" ge el punto de vista de la materia y la forma; Ba§51 se
[ 'fija en el desarrollo y constitucion de las ciencias; Pa-
.~ = trascoiu los clasifica de acuerdo con los ,metodos gene-
- rales de ensefianza; donia Clotildg Quﬂlen de Rezzano
O crpe que los procedimientos didacticos deben hallarse

' fimamente relacionados con los procesos que intervic-
g =3 nen en la actividad pensante; Ma.ﬂlo Garcia los _clas1—

. fiea desde el punto de vista Fle los sistemas dz_e e_nsenanz.’.a.
' Una primera clasificacion de los Er_ocedimmntos se-

;'r ria aguella que los dividlerja en cientificos y pedagogi-
" cos. Procedimientos cientificos son aquellos de los que
se valen los métodos cientificos en los procesos de in-
vestigacion y descubrimiento de la verdad. Los puro-
~ cedimientos pedagogicos acompanan a Jos métodos dec

. ensefianza vy aprendizaje durante el proceso de comu-

.‘-\.
Wlh

.~ nicacion de las nociones. Al -
; _‘l-r;f-' También podria hacerse otra clasificacion, tomanao

"~ en cuenta la indole general del método. Segun esto, Gi-
. vyidiriamos los procedimientos en genem'les y especxa]cg
" como generales y especiales son los métodos. Procedi-
"~ mientos generales son los que pueden aphcars_e a la en-
.~ cefianza de todas o siquiera de varias malerias; proce-

" dimientos especiales son los que sirven para el trata-
. mienfp de cada una de las asignaturas, de manera
~ exclusiva. ]
bl A).— Clasificacion de Maillo Garcia.

h‘ , El pedagogo espanol Maillo Garcia, considerando

los sistemas de ensefianza, divide los procedimientos en
" verbales, intuitivos y activos. BEsta eclasificacion nos
~ parece la mas acertada, porque se basa en los madulos
~ de accion de los que se vale la ensefianza, a saber: pa-
~  labra, vista, aclividad.

Procedimientos verbales.— La palabra, como sim-
bolo que es de las ideas y medio de expresion del pensar,
del sentir 'y del querer, constituye el medio mas general
de realizacion de los procedimientos verbales.

Durante muchos siglos, la escuela se valid exclu-
sivamente de la palabra. Era la época del predominio
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absoluto del memorismo, El alumno recibra ¥y se apro-
piaba de las nociones, o bien memorizande el libro de
texto, 0 bien memorizando la palabra del maestro. Es-
te no se reducia sino a parafrasear los conceptos del
libro, sin incrementar ni crear nada. No se procuraba
descubrir algo nuevo; se aspiraba Unicamente a con-
servar las conquistas literarias y cientificas de las de-
heraciones precedenies. En todas las actividades inte-
lectuales se notaba el predominio del ecriterio de
autoridad.

Procedimientos intuitivos.— A partir del Renaci-
miento comienza la reaccién contra el verbalismo, n-
pugnado por brillantes filssofos y pedagogos. Se cni-
pieza a conceder mayor atencién al fondo mismo del
pensamiento, antes que a su forma verbal, se concede
mayor importancia a las cosas que a las palabras. Con

aplicacion del método  inductivo, que sirve para in-
ventar, encontrar y descubrir, pierde su exclusividad la
deduccion y se comprueba que sirve para discutir, pro-
bar y demostrar la verdad; se ataca a la ensefanza
libresca y se emplea la intuicién, la que es considerada
como el Gnico método natural.

Pestalozzi se erige en el gran campeon de la in-
tuieién, aplicandola en la ensefianza de todas las disci-
plinas escolares. De las tres clases de intuicion, m ‘ses,
intuicién sensible, que requiere la intervencién de los
sentidos para la formacién de las ideas, intuicién inte-
lectual o formicién de los conceptos sin el concurso de
los fendmenos sensibles e intuicién moral, que es I
captacion directa y afectiva de los valores morales,
Pestalozzi hace hincapié y se refiere a la primera,

Segin ¢él, el proceso intelectual de intuicién de un
objeto debe pasar por tres fases, a. saber: mimero, for-
ma y denominacién,

Cuando queremos conocer una C0sa, apreciamos pri-
meramente & se trata de una o de varias realidades:
fase del nimero. Luego tratamos de observar o des-
cubrir sus caracterssticas formales: fase de la forma, v,
por fin, tratamos de designarla con una palabra, con un
nombre, con una férmula verbal que sirva para.iden-
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‘ de la denominacion, Pero l? };:osa no ?:
i ino cuando la palabra dque
p efectamente cc_momda‘sx mds-It pplebeg. e o
‘gesgra se ha incorporade= definitiva
sal a nuestro léxico, - X
:Sabe.lt_.ay intuicién on sus formas directa (pr?sept:cgg
de la cosa misma) e indirecta (presentacwndc;e la 1trc? 1%1 2
o representacion de las cosas) es el proc:e A{nlen
iversalmente aplicado en la escuela actual. e
n;_rum Procedimientos actives.— En los tiempos actua e;,
L 1 rocedimientos activos los que, desplazando a la
|l np van imponiéndose en el hacer escolar.
1_mtm;‘llcjnd’ada sobre el pragmatismo filosoficoy pswo]é;-
i‘" ico, surge y se impone la’ doctrina de la accu;;l, quebrg
: .
"Erigén a la escuela activa, Esta, antes que }l'lxa alr Soma-
J'las cosas, antes que hacerlas ver, prefiere hacerlas
_ pipular. _ o
L mpuén suma, la escuela antigua hablgba de} 11:\5 cosi}z;
" 1a del siglo XIX las mostraba, las _hac1a ver; ; escu ‘y
‘actual prefiere hacer, crear, manipular, transformar :

k econsiruir con las cosas.
H

E. B) .— Clasificacién de Braun.

ificarla: fase

-

M. Braun, y con él Achille, distingue ’tr‘esl geraero: 1d:
: procedimientos, a saber