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PARTE I. TEORIA GENERAL DE LA PEDAGOGIA

En suma, somos resultado generoso de influencias educadoras, de padres,
maestros ejemplares y amigos auténticos, quienes dejan huellas imborrables en
nuestra afectividad, sentimiento y psiquismo. El educador vale por la ejemplari-
dad, no por la cercania espacio-tiempo, de ahi que la influencia paradigmatica de
algunos hombres llegue después de mucho tiempo, después de varias generacio-
nes, permanece inmarcesible y despierta un profundo respeto. Constituye fuente
de motivacion y ejemplo de vida en las nuevas generaciones. Centrado en el ser
humano, las personalidades ejemplares son en verdad educadoras. Poseen una
especial disposicion espiritual, encierran valores, actitudes nobles y deseables;
son duefios de un estricto sentido de la justicia, profundo eros humano, honesti-
dad a toda prueba, ecuanimidad, tolerancia y humildad; en suma, estén dotados
y ofrecen paradigma axiol6gico. Por tanto, no es posible agrupar en un solo tipo
a la personalidad educadora, sino hablar de varios tipos de educadores, cada cual
arquetipo en los ideales axiol6gicos que representan y practican. Asi, bondad,
belleza, honestidad, amor, religiosidad, etc., como fuerza o direccién espiritual
representan atributos propios de seres humanos paradigmaticos; por tanto, de
personalidad educadora.

Ademds de las clasificaciones que se expresan a continuacién, sostengo que el
mejor educador, y por extensién el mejor maestro, es el maestro motivador, pues éste
envia mepsajes superiores a la simple informacién, despierta latencia de vida, pro-
mueve e impulsa dinamicidad y sienta las bases espirituales para que todo hombre
0 mujer construyan proyecto existencial y su logro lo basen en la autoeducacién; por
tanto, promueve e.l desarrollo de.las fuerzas que subyacen en el individuo. Sin embar-
o = e by d o grnds e i consni

s personalidades educadoras.

El andlisis, las bases teéricas y la clasificacién de los educadores han sido sen-
tadas y propuestas por Flinter,

W. (1935), Hubert, R. (19 '
(1934) y Spranger, E. (1948). (1952), Kerschensteiner, E.

Spranger (1948) considera que “el educador debe ser incluido en el tipo social,

q;{le se rige por la ley del amor a sus semejantes [...] también por su tendencia o in-
clinacion hacia los valores que debe inculc

ar o despertar en los al g
En efecto, t ; S alumnos..
acden o ene,r ?ado ,edu.cadl?r €s un ser fie personalidad social extrovertida, es decir,
T (;g 1351qu1ca acia el exterior; busca Y trasciende el bien y el valor hacia
emas, y se consagra a la formacién i
acion integral de i
Por otra ., sus semejantes.
tracta. sino I()il' tf' no es l‘a concepcién del educador una idealidad puramente abs-
e ’Sin ° nlzb el contrario, una eptldad que se presenta en forma objetiva en la rea-
" daﬁ e tzggrci)c, :u categlorlzacmn se basa en diversas propuestas idealizadas que
que el hombre busca);ﬁ:i ogran sentido practico en las diversas situaciones en las
clon, guia, consejo
g ‘s . etc., y que se pl i
ractica cot . A e plasman en una realidad
)t;[; ducad ldlan.a dimensionada a nvel individual y social. En g 1 i
el eaucador motivador com cional del ) uma, la presencia
al del ser humano paradigmatico

o forma excep
y prototipo de individuo que promuev
eve | izacié
re en todas sus actividadon a organizacion, desarrollo y plenitud del
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« Inclinacion hacia el ser juvenil: se expresa a través de la simpatia o de lo que se
ha llamado “amor pedagégico”; se trata de una simpatia de profunda inclina-
ci6n hacia la inmadurez del educando y sus posibilidades de desarrollo.

o Tendencia hacia los valores: no basta con la inclinacién por el educando, ade-
mas, es preciso el amor hacia los valores que en él pueden cultivarse.

+ Personalidad: para realizar educacién en los demas es necesario haber culti-
vado el propio espiritu, haber experimentado el proceso de formacion que se
aspira a reproducir en ellos.

o Buen humor: esta cualidad es la defensa contra la pedanteria y la seriedad sin

contenidos, es el sentimiento perfecto que sirve de apoyo a toda comprension
y concepcién de la vida.

o Humildad: accién para ejercer con decoro su accién educadora.

En efecto, no se puede trascender valores si antes no han sido practicados y si
no forman parte fundamental de la personalidad del educador que los trasciende.
No se vale decir: “haz lo que yo te digo y no lo que yo hago”. No se pueden pregonar
précticas de nula o confusa moralidad. Asi, el educador esté alejado de toda pedan-

teria y sobre todo prepotencia. El auténtico educador asume su papel en profunda
humildad.
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histérico. Sin pretender hoy la revisién de lo anterior, que ya es una realidad, si es
necesario citar lo sucedido, sobre todo en los cambios no acertados; asi, coetdneo
al cambio del estatus juridico se produjo la modificacién de los planes y progra-
mas de estudio de la carrera profesional de maestro. Por principio, los cambios
estructurales que afectaron de fondo fueron: incluir bachillerato; modificar el plan
de estudios, que incluia —por supuesto— nuevas materias, como contenidos didac-
ticos, mismas que agregaban, y a la vez olvidaban, contenidos ya clésicos, que con
el tiempo habian probado eficacia para atender los requerimientos y las necesidades
de formacién de los nifnos de escuela primaria.

Uno de los grandes olvidos fue desposeer al plan de estudios de sus espacios
mis importantes, como eran las didacticas especiales. Asi quedé fuera, desde 1984,
la didactica de la lectoescritura y la didéctica de la matemdtica inicial, sin haber
sido sustituidas por algo necesariamente légico. Después de esta enésima “reforma
educativa’, se sucedio la de 1997, y las didacticas aludidas continuaron y contintian
hasta hoy en el olvido, irregularidad que en parte explica y es base del desplome
académico de la escuela primaria y de los bajos resultados que obtienen los nifios
mexicanos en las pruebas del proyecto PISA. Esto por la lectoescritura y la mate-
mitica inicial. La primera, que desemboca en la comprension lectora, con énfasis en
la habilidad lectora y en la lectura comprensiva, quedo sin base sustantiva, y como
resultado los escolares formados en este trayecto no saben leer, escribir, ni estudiar.
Con respecto a la segunda, que da base a las capacidades del pensamiento reflexivo
y al desarrollo del pensamiento cuantitativo, y en general al desarrollo de las funcio-
nes psiquicas superiores, quedé también sin sustento didactico. Por tanto, hoy se
antoja necesaria una adecuada reformulacién de los planes de estudio para mejorar
cientifica, técnica y psicopedagdgicamente la formacién de profesores.

Por ejemplo, PISA evaltia habilidades para aprender y no conocimientos en si; és-
tos los evaltan las pruebas pedagogicas objetivas que, contra lo que se piensa, siguen
siendo dtiles en los sistemas de aprendizaje cognosocitivo, como es el nuestro. Igno-
rar estas postulaciones indica incomprensién del sistema educativo actual. En efec't,o,
PISA es un proyecto de evaluacién psicopedagégica y no cognoscitivo; la evalua.aon
psicopedagdgica —insistimos— es sobre las habilidades para aprender; la existencia .de
ellas, en la personalidad individual, descansa en la evolucion, desarrollo y perfte.cglq-
namiento de las funciones psiquicas superiores: reflexidn, asociacion, an:alogia, ]1,11c1f)
¥ otras que forman parte del psiquismo humano. El desarrollo de las fun‘cxones psiqui-
Casy, por tanto, del pensamiento superior, se logra a su vez por el pau}atmo desarrollo
del pensamiento lingiiistico y del pensamiento cuantitativo, promov1do§, entre otros
constructos cognoscitivos y habilidades de aprendizaje, por la lectoescritura y la ma-
temdtica elemental. .

Desde el punto de vista didactico, la historia del sistema educativ'cz nacional f:le—
Mmostré desde la década de 1960, por via experimental y de aplicacién, que existe
correlacién natural; a la vez, vinculacién con el principio de transferena.a entre la
habilidad de leer comprensivamente y las habilidades para aprender; de, lgual ma-
hera, es correlativo aplicar habilidades para resolver problemas matematicos y de

7 -
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Basica (preescolar, primaria, secundaria). Asi, en un esquema bastante completo,
que requeria lectura y comprension vertical y horizontal, exponia la necesidad y
posibilidad de profesionalizacion, pues ademas inclufa los posgrados necesarios de
superacion académica: maestria y doctorado; en general era un proyecto que se ade-
lantaba al esquema universitario, sin embargo, no fue aceptado. Este esquema, con
sus tres funciones sustantivas: docencia, investigacion y difusién, al final, aunque
con limitantes, se implement6 en la educacion normal hasta 1984. En particular, el
proyecto de la Universidad Pedagogica Nacional que present6 el SNTE, repetimos,
no se aprobé. El proyecto del SNTE no se presentaba como sustituto de algo, pre-
tendia revolucionar la formacion de profesores. La Secretaria de Educacion Publica
(SEP), de modo sutil asumié el compromiso: cre6 la institucion (UPN), pero no pos-
tulé con claridad la dimensién adecuada, ni su vision ideolégica y politica. La funcion
de la UPN acordada fue periférica, y hasta hoy no ha logrado definir y consolidar su
proyecto académico y sélo duplica la funcion de la escuela normal. La UPN nacio en
1978 y el proyecto académico aprobado en su inicio contuvo cuatro especialidades.
Mas tarde agreg6, por disposicién oficial, la licenciatura para maestros de educacion
primaria, creada por la Direccién General de Educacion Normal y cuyo proposito
fue hpmologar la preparacién de los profesores egresados de las escuelas normales
de seis semestres con los de ocho semestres, problema que ya concluyé. Hoy la UPN
requiere redefinir sus esquemas y propésitos, que en un inicio fueron la formacion,
actualizacion, superacién académica y profesional de los maestros en servicio.

Esta institucién (UPN) debe cubrir su papel histérico y ser dotada de amplios
recursosf flpanclieros y hudmanos para propiciar y desarrollar la superacién académi-
cay profesional a través de posgrados: maestri . pri '
su funcién académica vy, depspugés, para elei:rlalz S:l?ctlzfiadg’ primero, para C urgpl;r
formacién de expertos (maestria) y la formacion de i " ucativa, propican 9' :
(doctorado); al cubrir estos campos de la ":\cxon de mvestnggdores de la educacion
lidara y justificard. Al hacer analisis critico sp e;acm;ln P;Ofe§1onal la UPN se 'cor.\s‘o-
pensar que se pide su desaparicion; por el ¢ tratio, oo sbogeiona Manere gmﬁ;a

abundando, | ; ontrario, se aboga por su supervivencia,
porque, abundando, la UPN en un futuro préximo debe convertir la maxima
casa de estudios de los maestros. (Asf lo expuse en uno de | i
publicados sobre ella: “Universidad Pedagégica: ;Si 'no ¢ (l)s”prlmeros 2 ,[‘tl‘CLllOS
. - g Sidad Pedagogica: ;Si? ;Por qué?” en el periédico El
Dia, seccién Educacion y magisterio, en 1978.) En esa ocasion, al justifi
1, al justificar su fun-

dacién y su proyecto aduj “ i
je que “el hombre tiene dere
problema de estudio: la educacion, cho de hacer de un concreto

esta universidad se estudiara la tot;llril; l:incllvTrSidﬁ: y 2 continuacidn agregu: en
ad del problema educativo”
ativo”, Y en efecto, la

totalidad del estudio de este importante fenémeno social implica: conocimiento

desarrollo, aplicacion ial, i

) Y» en especial, investigacién de todo univ de lo edu

) on i 0 i
vo; éstas deben ser las acciones de la UPNg ) cluniverso de lo educati

de un auténtico proyecto académico. postulacién holistica que debe ser base
A lo largo de la historia la profesién de mae
trabajo, acumulacién de la cultura y de la necesi

stro es producto de la division del
el profesional de la ensefianza dedicé sys esfuer

dad de trasmitirla. En un principio
zos hacia la tarea de conducir nifios













































PARTE 2. TEORIA DE LA ANTROPOLOGIA CULTURAL-EDUCATIVA

La cultura objetiva debe entenderse como lo supraindividual, lo que ain habien-
do sido creado por el individuo se desprende de este caracter singular y adquiere
valor social, se convierte en una generalizacién valida para todos en determinadas
circunstancias. Asi, por ejemplo, para Nassif (1958, p. 25):

La cultura como objeto (cultura objetiva) estd por encima del individuo y
lo coacciona. Se trata, por ejemplo, del lenguaje que debemos aprender para
entendernos con el préjimo, o de las costumbres basicas de la comunidad que
debemos adoptar para convivir con los demés, presionados por las tradiciones

y por el consenso general. De lo contrario nos convertiriamos en solitarios o en
inadaptados.

Por otra parte, la cultura subjetiva debe entenderse desde los siguientes planos:
primero, el objeto de cultura (cultura objetiva) regresa al individuo y es captado por

éste, somos cultos o adquirimos cultura en la medida que captamos el contenido y
el sentido del arte, moral, religion, ciencia y técnica.

Somos cultos cuando volcamos lo supraindividual a nuestra propia individuali-
dad. Lo objetivo revive, toma forma expresa o es captado en lo individual; se plasma
en la personalidad de cada sujeto. El hombre como sujeto se apropia de usos cultu-
rales; sin embargo, tal proceso no es sélo pasivo e intrascendente, pues lo objetivo
se reformula o recrea en lo subjetivo. En otras palabras, lo que reproduce y recrea la
cultura es el uso y transformacién de los individuos en la practica social.

De igual manera, la cultura subjetiva est4 representada en los valores. La cultura
objetiva son los bienes de cultura, en cambio, la cultura subjetiva son los valores de
cultura; sin embargo, ni son sinénimos, ni podemos, ni debemos, desprender el uno
del otro. El valor es la cualidad que se encuentra o realiza en un’ determinado bien
de cultura. El valor da individualidad al bien. Asi, bondad, belleza, utilidad, etc.,
?;m valores o atribut.os axiol6gicos que se encuentran encarnados en, determinados
maldat it o s mdiiduos y los grupos ¢ incorporados asu perso-

jemplaridad del educador.

Asi, la cultura esti constituida

i por bienes y valores: los primeros objetivos ¥
patentes en la realidad, y los segundos subjetivos y forman Parie dela ideaiidad del

homé);eélecnt err;bargo, aml?os son objeto y anhelo del proceso de educacién.
0, la universalidad del pensamiento educativo en todo espacio-tiempo

ha tenido tiene pretendido enfo i ca
¢ y ue cultura st t inami
i 1 q li a,y dado que la cultura es dindmica,

podra desprenderse de esta or)i’eflf:;l(};\rse ? cualquer momento, la educacién no
De suyo, la educacién es un bien :
humana, y como necesidad es
hombre. Sin embargo,
medio para educar,
los siguientes prop
y transformacién.

ot ly hvak‘)r de cultura, es decir, es una produccién
Piritual ha sido y conting

en este pasaje escri a siendo desarrollada por el
y desde esta e]r escr.,to nos referimos a ella como vehiculo o
6sitos: apropiiiéspectwa la ec.lucacién frente a la cultura tiene

N, conservacidn, trasmisién, acrecentamiento
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facilita, conduce; en suma, guia las actividades para producir aprendizaje auténtico
en el aula, laboratorios, talleres, etc. Con respecto a lo anterior, Piaget, J. afirma: “Es
absurdo pensar que pueda existir una educacion sin algun género de control o guia’
(citado en Gonzélez, D., 1997, p. 9); la cita es valida para ejemplificar que el apren-
dizaje requiere guia, pero es pertinente aclarar que Piaget confunde educacion con
ensefianza. Insistimos: hoy es notorio encontrar unidos la ensefianza-aprendizaje,
y éstas son parte del proceso educativo, pero no la educacion, pues ésta encierra
valores y la ensefianza y el aprendizaje no, ni siempre encarnan valores. Ensenar y
aprender no se dan aislados, pues se conjuntan y se expresan en el enunciado: proce-
so ensefianza-aprendizaje; aunque el aprendizaje es una actividad personal, mediante
ella el alumno autoaprende; la falta de direccion de alguien o algo conduce al desalien-
to, al desinterés, a la anarquia, en suma, a la falta de resultados. El maestro guia al
alumno (previo dominio cognoscitivo) mediante el método, es decir, con base en
acciones, actividades y estrategias didacticas planeadas, tal debe ser la ténica que
regule el vinculo externo-interno entre alumno-maestro. Sin embargo, por desgra-
cia no pocos profesores, impactados por las técnicas basadas en el fenémeno de la
dindmica de grupo, por las doctrinas del autoaprendizaje, la libertad, la autonomia di-
déctica, amén de la ignorancia supina que presumen frente a la ciencia que “ensefian’,
suponen de modo erréneo que al alumno debe dejarsele en el abandono, negando
asi el gran valor que encierra encauzarlo de manera directa y adecuada; proceso que
nace de la personalidad educadora, pues aun en la més profunda interpretacion del
autoaprendizaje existe direccion y guia representada en alguna figura pedagégica
que bien puede ser maestro, recurso didctico, medio de comunicacién o poder
educg'dor: en todos ellos esté presente la direccién o guia educadora, en suma, con-
duccién. Pero dejemos las cosas en un punto armonioso, ni la extrema directividad
:Z:l‘::; ;(:2:; :Tcllbc(;:i(:ilc? 6€§ :1'1 lé(l)r:l;:;iz libertad y abandopo de l’os alumnos. En

e conducta o modificacion de conductas

anteriores, desar‘rolladas por proyeccion propia o inducidas de modo inteligente
por fuentes motivadoras y educadoras; en ellas el maestro oc

i upa el lugar estelar. El
gran y mejor maestro es el maestro motivador. P 5

NATURALEZA DEL APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso complej
plejo, determi ici
una multiplicidad de factores. La . mnado 1. la vez, condicionado por

lr):;,n t&r:esgeu:;l:ﬁcir;;pre:del.loslfactores del dmbito socia] (condicionismo), de esta
advertida, y desc%e el gur:(tz ﬁ: v?stc: anlejida.d. de la naturaleza del aprendizaje. Asi
leyes de lo social. ognoscitivo, obedece a leyes de la naturaleza y



Cap. 7. TeORIA GENERAL DEL APRENDIZAJE
proceso de aprender, inducido por sus propias necesidades y por necesidades socia-
les. El individuo requiere lograr un estatus, y éste lo propicia con lo que aprende, asi
alcanza singularidad. De este modo, el ser humano llega a su desarrollo a través de
una serie ininterrumpida de aprendizajes de diversa indole: fisicos, mentales, socia-
les. En efecto, el aprendizaje surge de toda actividad con propésito del ser humano,
asi éste adquiere sin cesar formas de conducta o modifica conductas anteriores; en
suma, aprende de manera satisfactoria, por ello bien se puede afirmar que el desa-
rrollo de la personalidad es un proceso de constante adquisicion de experiencias,
organizacion de las mismas y de su patente aplicacién contextual.

Aprendizaje-inteligencia-memoria

El epigrafe redactado para enunciar esta importante tematica sobre los procesos o
funciones psicolégicas senaladas no tiene orden secuencial, si acaso, como se pre-
senta exhibe relacion alfabética; de cualquier forma, al interrelacionarse las tres
funciones éstas determinan el proceso de desarrollo psicoevolutivo del ser humano,
de manera que cuando el sujeto en realidad aprende, proyecta respuesta al mundo
externo: igual aplica o transfiere. Dado que al proceso de aprendizaje le hemos de-
dicado suficiente espacio en su desarrollo y explicacién, ahora dirijamos la palabra
para enjuiciar andlitica, critica y valorativamente a la inteligencia y memoria, € in-
tentemos integrar sus respectivas teorfas. o

De salida, aceptemos que esta triada de procesos o funciones no trabajan ais-
ladas, sino que aprendizaje, inteligencia y memoria, concebidas como procesos
psiquicos, se interpenetran y correlacionan no sélo tedrica, sinq fgngnonalmente,
aunque se explican y entienden en su singularidad; sin embargo, 1p§1st1mqs en que
su aplicacion y proyeccion se interpenetran: funcionan en dimension sistemica, €s
decir, forman totalidad. .

De manera que podemos afirmar que aprender es uno de loslprocesos mds im-
Portantes del cerebro. Desde el punto de vista de la ciencia, este 0rgano s el centro
del sistema nervioso y espacio vital donde se procesa el pensamiento; el Ferebro fun-
ciona como ordenador de toda la vida psiquica, bioldgica y social del su].eto. '

Entre paréntesis, acerca del conocimiento de la naturaleza humana: infinidad de
filésofos y cientificos han dedicado notables esfuerzos y logrado cor}mderable avan—l
ce,. Pero existen espacios cuyo conocimiento aun es escaso, uno de éstos es sobre e
€nigmatico cerebro humano. Acerca de €l, se afirma que:

cto con el entorno, y se utili-
los suenos y
puedes

El cerebro es la parte del cuerpo que pone en conta
2a para mover el cuerpo [...] en su interior estén los valiosos re‘cuerdos, :
esperanzas para el futuro y el conocimiento de todo lo aprendido [---]. pore o
advertir olores y percibir sabores y colores, sentirte satisfecho de la vida. Pero ame
bién tiene su lado negativo, ya que puede producir miedo, y preocupaciones qu

amarguen la existencia (Arnold, N., 2000, p. 9).
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Al aceptar que aprendizaje, inteligencia y memoria se interpenetran y forman
una totalidad funcional, debemos advertir cémo se integran; por ejemplo, decimos
que aprender es una de las funciones mas importantes del cerebro, pero ;como se
aprende? La respuesta mas sencilla e ingenua sostiene: se aprende cuando se escucha,
se ve, se lee 0 se hace algo; el sujeto lo retiene o recuerda, y utiliza esta informacién
0 este automatismo para ejecutar algo. Luego entonces, desde ese momento estamos
ciertos que aprender implica memoria. Y por memoria entendemos la capacidad
para retener, evocar, recordar o que nos permite hacer o ejecutar algo utilizando
ciertos mecanismos aprendidos. En efecto, cada vez que el individuo requiere hacer
algo recurre a su memoria, espacio mental en donde se encuentra la informacion,
conocimiento, habilidad, destreza, incluso actitud, juicio o valor (apreciacion éti-
ca) para decidir volitivamente ejecutar ese algo, o también hacer o no hacer, segun
advertencias reflexivas o valorativas. Asi, la memoria es una de las maravillosas ca-
pacidades que posee el hombre; sobre ella los cientificos y el hombre comtn, desde
siempre, se han interesado por definir qué es, cémo funciona. Y si el hombre puede,
debe o desea; si es posible y prudente que recuerde todo, y, en especial, qué servicio
presta para actuar en la vida.

' Spbre la memoria como atributo humano se han tejido erréneas percepciones,
opmpnes Yy criterios; pero también auténticos y valiosos conocimientos y teorias.
Por e}e.mplo, los creadores, impulsores y defensores del movimiento pedagogico
denomlnafio escuela nueva, cavaron la tumba del memorismo yla memorizacion;
empero, cimentaron la teorfa del paidocentrismo y activismo, base doctrinal de este
for.mldable movimiento educativo. La escuela nueva constituye el mas valioso y ge-
nuino proceso reformador de la escuela y la educacion. Se impuso como forma de
ge;iagogla revolucionaria, pues modificé todas las antiguas nociones e ideas acerca
riZ Z uﬁcsgjggnsgefzgr:;crﬁz, Z\ er:l g:irticular sobre ?a memoria; nq ob§tf1nte, es noto-
verdadero sostener que ningin ser hu"rlnca(:\r:) m::crlrrli(;rlssorlr)\o ° rfle;nlorlzacmn, empero €

Cierto o ficcién, el “lavado de cerebro” : tendid I'eVlV'l rfalto de merr?orla.l i
sino bioldgica, psiquica y funcional, su ue, et?rl e srou) S(?l’o de manera }deok?glc.a»
tencia en la “época de la Guerra Fri;” ’ Sfo qu prevalecié y se pregon® con inst
opinién publica, incluso en espacios L:l;effml}e aSta.nte comentado .en <21rculos dela
dores de conocimientos, teorfas y férmulas esltcroast,'se‘enalaba due los c1ent1f:1cos e

égicas, al desertar del pais adoptado

0 s6lo expresar deseo de r

egresar a sus lugares de ori i

- N €N, eran som inadver-
tidamente” a esos procesos de lavado, gem, sometidos

y hasta entonces se | itf dian re-
resar. Se c e ' es permitia o podia
ge oriemac\:g:\lta;n historias de sujetos que al regresar perdian, incluso, la capacidad
edad o onfe ’dodque plr0V0caba Su muerte. El perder la memoria por efectos de
rmedad, por lo menos repres

da . enta perder calid ida, i €

fisica; lo anterior es auténtica verdad cientifica ad de vida, incluso muert

Pero, ;c6mo funci i b
etiquetas 6colgadas- l;l:)nr:aa la ‘emoria? Contra todo lo que se supone y las falsas
memorizacién me: lmona, aceptada como funcién y atributo psiquico —no la
. Menos el memorismo, que en todo P A

funciona, en su concepcién general, com oot Zberracin didéctics™
 “OMO proceso evocativo. En estos parrafos es
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Existe una abundante teoria referente a la inteligencia, esta doctrina se escin-
de en multiples concepciones y definiciones. Asi, las postulaciones psicoldgicas, y
en particular las referentes a la inteligencia, estdn contenidas en diversas ciencias
o disciplinas del conocimiento psicoldgico. Entre ellas se encuentra la psicologia
aplicada, la psicologia diferencial, la psicologia del aprendizaje y, entre otras, la psi-
cologia educativa. En forma especifica y en su generalidad, insistimos, estudian un
gran numero de objetos, funciones, fenémenos, procesos psicologicos, pero dan
prioridad a la inteligencia y al aprendizaje.

Sin embargo, debemos conocer que la psicologia como ciencia tiene carécter
mixto; por tal razén, gran parte de sus constructos sufren el fenémeno de la subjeti-
vidad, mismo que limita el conocimiento, pues proyecta los juicios personales de sus
postuladores. De manera que existen infinidad de opiniones, juicios y conocimien-
tos que inducen a interpretar de distinta manera las relaciones y aplicaciones de la
inteligencia en el proceso de la educacién, No obstante, hoy se libra una lucha por
demostrar la vigencia y valor de sus postulaciones, a la vez del intento por armonizar
y elevar a un alto nivel de generalidad todas las percepciones de caracter teérico.

Por razones del tema que estamos tratando y cuyas advertencias y conocimien-
tos han sido expresados, corresponde ahora intentar establecer el circulo de relacion
entre aprendizaje-memoria-inteligencia.

Veamos un 4ngulo interesante sobre la inteligencia, mismo que nos ayuda a
ofrecer luz sobre el asunto relacional. Asi, para el psicélogo Witherington: “una per-
sona no es inteligente por nacimiento o herencia. Lo que se hereda es la capaCid%\d
para serlo. La herencia provee la capacidad para serlo; la educacién, que incluye el
ambiente, la desarrolla” (citado en Sanchez Hidalgo, E., 1979).
minizt(':‘:l(j’;ii ?:::;C:)(: :5): ;:tuenautor,. gues es frecuente .leer y escgchar que deter-
esta magnitud inteligente 6o estat Cc:n& erable cgudal de mtehgenaa y sganer que

y predeterminada, pensamiento subjetivo y por

t;ar;?sf:rlso. Al respectlo, el mismo autor agrega: “un nifio puede nacer con capacidad
persona inteligente, la medida en que la desarroll f
i ' ctores
ambientales” (idern), q a depende de los fa

D : . .
. ee'rrtlanera c!ue podemos concluir que la inteligencia es un concepto sobre el
que existen teorias y percepciones subjetivas, pero también objetivas; sin embar-

go y sobre todo, de ninguna manera es un atributo que requiera alguna medida

en ningu i itati
en nin egmr:)a lde'susl‘expre?smnes, Ya Se€a cuantitativas o cualitativas. En realidad,
conocem s la inteligencia de un individuo por sus proyecciones, producciones
- . . - ’
¢ ncluso S;‘)oprrzxéi'rcnamfes‘talclones inteligentes para producir diversas creaciones:
, icas, sociales y emociona ifici
ehstractas, pr les. Incluso por el artificio de resolver

Al emplazar el aprendizaje como proceso o n

resultados descansa en la int ecesidad individual, el logro de

eligencia y la memoria,

rmador y transformador de la
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El aprendizaje y las teorfas producidas sobre €l constituyen un problema de es-
tudio, entre otras ciencias, como: psicologia educativa, psicologia del aprendizaje,
cuyos contenidos cientificos otorgan los fundamentos psicoldgicos a la educacién
sistematica, y dado que las teorias del aprendizaje impactan de manera notable y
tienen como dmbito natural las practicas escolares (practica de aula), desde esta
perspectiva se erigen como asunto de interés de la pedagogia, espacio en donde el
campo teérico de las psicologias citadas, y por consecuencia la diddctica, tienen su
virtual uso y aplicacién. La tarea de la pedagogia consiste en aceptar y albergar en sus
contenidos las teorfas psicolégicas, incorporarlas en los proyectos y planes de estu-
dio propios de la formacién de profesores (curriculo) y, sobre todo, ofrecerlas a los
maestros en servicio para dirigir de manera cientifica los aprendizajes en el aula. Por
tanto, por una parte la obligacion de la pedagogia es recuperarlas todas, sin discrimi-
nacién alguna; pero a la vez, permitir que el pedagogo practico (profesor de aula) se
incline por alguna, pues en ultima instancia, si las teorias psicopedagogicas aspiran
dar método al maestro: la mejor teoria y el mejor método es el maestro mismo, en-
tendido no en un empirismo radical, sino en una expresa libertad didactica a la que
se llega por profundos conocimientos de psicologia y de todo el contexto teérico de
lo que significa e implica la propia pedagogia y psicologia, ambas en sus expresiones
aplicativas (practica de aula), de antemano aceptando que no se puede caminar en el
extenso campo de la ciencia social sin cometer el crimen de la subjetividad.

Desde esta dltima perspectiva, es logico y necesario advertir que la preferencia
sobr_e alggna teoria en particular la determina el contexto total, es decir, el trasfon-
;10 fllOSéflC,O, politico y educativo de cada sociedad. Sin embargo, se advierte que
e e o i e o) 1 s et o
espacio, pues la educacién del hrolClba ' Ppr tanto, la extrerpa n.e:utrallda.d ne tlene.
en otras palabras, sobms ol o rendri:a.re exige jxpresmn y ubicacién espacio-tiempo;
“supuestamente” psicoped:)gc') a0 POCEMOS en concreto conser.var practicas

gicas que ya sean obsoletas o anacrénicas. Aunque

acept iali i

ptemos que la parcialidad o preferencia sobre las teorias del aprendizaje debe
permitirse a sus autores, seguidores o simpatizantes

De esta forma,

e por este hecho se comiontan ot o 45 teoraspsicoldgicas ala pedagogl
de informar a los estudiantes vy a | " eorias psicopedagdgicas- tiene el proposto
si contentdo e omna ' ¥ 10s maestros en el ejercicio profesional acerca de

uctural, amén de su desarrollo y aplicacién, para que mediante st

practica y evaluacién precisen la eficacj

eficacia que al i :

. una teoria ece sobre
el importante proceso del aprendizaje esco ; en particular oft

de la eficacia que su aplicacién lo lar. Su vigencia u obsolescencia depende

st e 1 aplicacion gre en el aula durante el desarrollo en el proceso

rico, la dindmica y aplicacién dpuntio’ deb(’) advertir al lector que el desarrollo ted-

cspeciico e pepicacion € Cada teoria en particular es propia de un tratado

especfico deps iva, nto, la descripcién y el analisis critico —por
austivos y completos,

, por ta
aqui no pueden ser exh
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también contienen aspectos comunes; por ejemplo, ambas son teorias acerca del
aprendizaje: tienen base biofisiopsiquica, se aplican por lo general para dar base
didictica al maestro como conductor de aprendizajes, y de manera fundamental
ambas consideran a la transferencia como el mas importante de los principios que
norman el proceso del aprendizaje. En efecto, sin importar la teorfa ortodoxa que se
elija o la posicién ecléctica que se asuma, transferir lo aprendido garantiza no sélo
el dominio, sino la aplicacién y virtual evaluacién de los tangibles cambios en la
conducta de los sujetos.

Por otra parte, las teorias racionales son ya histéricas, pero a la vez vigentes; es
decir, contindan normando el aprendizaje humano en cierto tipo de adquisicio-
nes. En cambio, las teorias experimentales, habida cuenta de las leyes que rigen
el conocimiento sistemdtico, en especial el desarrollo evolutivo de la naturaleza
humana, se aceptan como cientificas y contemporaneas. Sin embargo, el juicio
histérico definitivo atin no se da, o mejor dicho, entra en revisién, pues a partir del
desarrollo de las contribuciones cibernéticas y electrénicas que contienen: Inter-
net, multimedia y los sistemas computarizados, y su uso en el aula como mensajey
medio de los procesos educativos, entra en revision; por ejemplo, podemos pregun-
tarnos: ;modificaran el panorama actual sobre el proceso general del aprendizaje?;
¢el aprendizaje sers mas mecanicista?; ¢los procesos de reflexion, andlisis y juicio
perderan valor? Es probable que el futuro cercano nos dé respuesta, pero ya se ad-
vierte que el individuo, al aceptar el uso irrestricto de los medios entrara en etapas
de radical mecanicismo, que favorece el aprendizaje de automatismos, con pérdida de
los.procesos superiores del pensamiento: reflexién, asociacion, juicio, analogia, sin-
tesis, y lo que es peor: el ser humano perdera capacidad de memoria, fenémeno que

ya empieza a observarse, y su causal se ubica en el excesivo uso de los medios. Aqui
nos permitimos un imp

e ortante parentesis para aceptar que el siglo xx1 ha entrado
dr(:runa (riiueva cultura: la cultura digital, ala que de manera necesaria debemos acce-
niﬁ(z;?napta:ngs. Su andlisis comprensivo exige la estratificacién poblacional. Los
lescentezsso arizados y preescolares son nativos de ella. Prepuberes, ptberes y ado-
OT sus caracteristicas biopsiqui ; ‘s . .
; quicas y sociopedagdgicas tienen facil acce-
s0; primera y segunda j Y pedagog

(desarrollo y aplicacién) con el uso
P! elacion, innovacién, creatividad; en
ol mundo. macion del hombre por el conocimiento, la ciencia y

Una pedagogia del sj
adentre en el siglo actua
que las teorias para

en la medida que tr

lo xx1 3
ig X » O Mas concreto, una teoria del aprendizaje que se
esta por crearse y escri

promover los 3 ey birse. Esperemos, y ya aceptando
anscurra el cq Pr?“flllajes de los estudiantes tenders a cambiar
Nocimiento cientifico del siglo xx1, fenémeno que
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aprendizaje animal, al ser sometidos éstos —de modo experimental- en el labo-
ratorio al proceso de aprender de manera conductual (E-R). Este método, que no
siempre es factible de ser aplicado al ser humano, ha recibido incluso desaprobacién
general en la psicopedagogia contemporanea. Por tal razén, se ha venido constru-
yendo la expresion psicologia educativa para referirse a las teorizaciones de las for-
mas como aprenden los humanos.

A decir verdad, a lo largo de la historia de los planes y programas de estudio (cu-
rriculo) en la formacién de profesores, no ha sido utilizado el enunciado psicologia
del aprendizaje y si el de psicologia educativa, siendo éste ultimo preferente por los
educadores y pedagogos profesionales; incluso la denominacion psicologia educati-
va se popularizé de manera tardia, pues el asunto del problema del aprendizaje era
tratado en los contenidos curriculares de la llamada técnica de la ensefianza, des-
pués en la diddctica general y al final en las didacticas especiales. Hoy por desgracia
sus contenidos se obvian, y sin caer en el olvido total se difuminan en la pedagogia
oficial contenida en los programas de estudio y permanecen ausentes en los planes
de estudio normalista. Sin embargo, es en la formacién posgradual de los maestros
y en las facultades de pedagogia en donde se implements la psicologia educativa, y
se continua postulando la necesidad del estudio sistematico del complejo problema
del aprendizaje.

Sistematizar el proceso ensefianza-aprendizaje es ya asunto historico, pues des-
de Ratcke, Loocke, Comenio, Bacén y Descartes; pasando por Pestalozzi, Froebel y
llegando hasta Herbart, este proceso ha ocupado el interés de infinidad de pensado-
res: todos, ellos han tenido una permanente busqueda de acciones innovadoras, ya
sea por via racional o experimental, cuyos estudios y resultados han sido aplicados
para promover y facilitar los aprendizajes humanos. Es hasta la década de los afos
s e s o son el s s pss
terreno, a la ves, ol e v ) 0:0[;or erba_rt; por tanto, l.a 41men510.n dldglctlca cedp
cursion de la dir,nensi(’my sicpo egzo ffffsenanzé-aprendlza)e se.enrlqgfecm Fon " ml—
A partir de ese momentg las feorigs osicor n:las t’ar.de o lé dlmegsnon e dcter
experimental se aduefiaron del roblzsmocli) el e Y pSlcosom? l.es con caracter
y afectivo, p ma ael aprendizaje cognoscitivo, psicomotor
lléncslz)r;::l::rg\:; hoy dia los procesos del aula continian en muchos casos desarro-

a de la teoria herbartiana, junto con otras postulaciones didacticas

recientes. Mediante el uso de ellas e or e IllaeStIO ca
n el aula, el alu g i p ]
) mno ulado r

mina en un proceso Ordenado y Secuenciado , l :

de '
ina e Pasos o etapas que debe cubrir para
nens incutios o gt 1 rden e estasctapasdifee, segin se camine de i
inductive y o conocimient(.) - zugenerahdad de‘ los casos el conocimiento nuevo €s
saber. Esta mecénica se expresa e er) es’d.e duccién o comprobacién y aplicacion del
efecto, Bacén, Descartes ypdes uén ?—{Clasmo Y bien llamado tridngulo de Bacon. En
“empirista’, segiin la cual, a parlt)ir: erbart PO'StularOn una posicion filopedagdgica
el lumno o poset P2 € recursos légicos del pensar y advertir el mundo,
€ la realidad y adquiere el conocimiento mediante una
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didlogo constructivo entre los protagonistas (alumnos-maestros). En 1960 la litera-
tura pedagdgica era escasa y en las regiones provinciales de México era inexistente,
de manera que esos cuadernos constituyeron el parteaguas en la edicién de libros de
texto gratuito para la educacién normal y en parte para la investigacién educativa en
la Educacién Superior, y al final para romper el paradigma tradicionalista de dictado
de apuntes: nuestros estudiantes dejaron de ser escolares de cuaderno y lapiz, y los
profesores dejamos de ser dictadores de apuntes y nos convertimos en investigado-
res y conductores de aprendizaje. Asi, en México, como pais pionero pasamos de la
dimensién meramente didactica y nos adentramos en la postulacién del aula auto-
constructiva y en las dimensiones de la ensenanza-aprendizaje, psicopedagdgica y
psicosocial. Hoy dia este proceso est4 tergiversado por el uso empirico de los medios
de la informacion. En realidad nunca ha sido bien entendido.

El campo formativo de los estudios en los centros aludidos fue mas lejos, se
sustentd de modo filoséfico, coloreando los contenidos curriculares en la tesis del
materialismo histérico como teoria fundamental de la concepcion cientifica del uni-
verso. En lo referente a los aprendizajes de los nifios escolares, se aceptaron y decla-
raron los métodos globalizadores como los mas idéneos y cientificos en el proceso
de ensenanza-aprendizaje de todas las 4reas de estudio a partir de los centros de
interés, unidades de aprendizaje y el método de proyectos de Kilpatrick. De mane-
ra fundamental, en la conduccién del aprendizaje de la lectoescritura se opto por
las técnicas globalizadoras. Por desgracia, como sucede con frecuencia, el proceso
e?cperimental de los primeros centros regionales no fue generalizado hacia todo el
sistema educativo, pero si tergiversado: hoy camina en el aula del pais un remedo de
dicha psicopedagogia, que se €Xpresa en un empirico “encargar temas de estudio’,
lqs ,cu:.ilei se consultan en Internet ¥ su autenticidad no la verifica nadie; “trabajo
d‘daq‘co que supone debe promover |3 participacién de los alumnos, innovar la
ffmC'On del maestro y facilitar el aprendizaje, pero desemboca en acciones burocra-

De cualquier manera, es u

gicas del aprendizaje, el camp
embargo

na reali

dad que, por avances de las teorias psicolé-
odela

Gestalt ha sido aceptado en nuestro pais. Sin
uesta, la psicopedagogia del campo de la Ges-

0 cognoscitivo. En efecto, la teoria del campo
ortes de Lewin y Vigotsky, estd mas cercana 2
€0 e histérico. En suma, e] materialismo como
» Percepcion totalizadora, en donde objeto-sujeto-
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Tegir por técnicag dialégicas el proceso enefanza-aprendizaje

meno, México es pionero: | uctivismo de la personalidad humana. En tal fené-
Plonero: los conductores de aprendizaje del proyecto de formacion
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inconsistente, sino en una interpretacién desapasionada que intenta integrar en
un nivel superior los principios bésicos de ambas teorias. Aseveracion con la cual
estamos en acuerdo, pues es valida para los asuntos del aprendizaje, y ya habia
sido advertida paginas anteriores. Sin embargo, dado que totalidad y atomismo
constituyen concepcién filosofica, es probable que no sea valida en otros campos.

Toda teoria psicoldgica, al ser aplicada en el aula se convierte en una teoria
psicopedagdgica, pues recupera los componentes de la pedagogia; componentes,
factores y circunstancias que enriquecen y contextualizan la simple teoria psico-
légica. De esta manera, podemos afirmar y reforzar la idea de que ninguna teoria
psicolégica puede ser aplicada en forma pura y ortodoxa, y abundando: la ortodoxia
se ve afectada no sélo porque en el aula para promover y facilitar los aprendizajes el
maestro recurre a las situaciones y actitudes eclécticas, sino ademds porque existen
y se advierten los mecanismos subjetivos de educandos y educadores.

En un breve regreso con Herbart, bien se puede afirmar que en el proceso ense-
nanza-aprendizaje, revitalizando los pasos herbartianos y produciendo su sistema-
tizacion a través del método didactico, se considera este proceso como una serie de
asociaciones logicas que dan caracter funcional al aula o a cualquier lugar exprofeso
para aprender. Asf, el sujeto aprendente adquiere y desarrolla habitos, habilidades,
conocimientos, actitudes y al final capacidades, hoy llamadas competencias. De esta
manera, el hombre se convierte en un ser informado y formado: domina y aplica la
cultura de su tiempo y de su grupo social.

' Fste proceso dual hasido y es aceptado por infinidad de maestros y sigue siendo
clasico: mientras exista necesidad de aprender o desarrollar de manera perfectible
una personalidad, hay necesidad de conduccién y guia (maestro), y a su vez, pre-
ser;cra’ <_ie alumno deseoso de aprender (adquirir conductas); esta 6ptica y proceso
Zin;igrlitc:::)i) ifései rél:Cri;iiel:dl;eciativicliad'de l.as teqrias cieqtiﬁgas y de las c?pi.niones
cial; en este caso la practica de’ ::l P soglal el mejor Jgez e la praCElCﬁ o

’ a. Antes he dicho que considero la ensefianza y

ela izaj ;
) prenc,hza)e como procesos inherentes, a la vez afirmado que ellos no producen
dicotomia,

por el contrario: armonizan la formacién humana. Por ej lo, para
« . - * ,emp 0, p
Ausubel, D. (1997, p. 20): “Los pPrincipios de aprendizaje se aplican a todas las prac-

deba 0 1o apli proceso general y no distingue 4mbito conductual en el cual

aplica en(:oazf:)lrcrzl1 o Etn reahdai{ hasta lo asentado, el proceso de aprendizaje S¢
omento en que deba o f ;

Ausubel, D, agrega: *1 pueda ensenarse y aprenderse; sin embargo

0S principi ..
principios del aprendizaje de salén de clases ocupan un

2 . d n em lear i i ii i

bisqueda de tales practicas” (ibig Pu;sose limitan a conferir direccion general a 12
es contradictorio y confunde o, P2 ’). Es prudente sefialar que este pensamiento
la educacién si pueden aplicari oo con aprendizaje. Pues a decir verdad, en
del proceso formativo. Apr d-e gstos Principios, pues la educacién es la totalidad

- AAPTendizaje es parte de |a educacién y ambos procesos, a Ia
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vez, estdn respaldados por teorias psicoldgicas; por ejemplo, la teoria psicolégica de
las diferencias individuales y la psicologia diferencial de las edades, misma que fun-
damenta los intereses, y muchas otras que encuentran en la educacién un campo
fértil de aplicacion. En los individuos, la riqueza del o los aprendizajes depende de la
existencia, respeto y motivacion de las diferencias individuales y de la singularidad
de las edades.

En otras palabras, a la luz de lo expresado por Ausubel, ensefianza y aprendi-
zaje no son procesos inherentes, sino aislados Y parciales. Debemos aceptar que
en parte tiene razon, por eso ya hemos dicho que una teoria psicoldgica no puede
aplicarse en forma pura u ortodoxa en el aula. Ausubel se refiere a las teorias
psicoldgicas del aprendizaje, entre las que existen teorias mentales y experimentales,
Y estas teorias estdn normadas por principios particulares; en otras palabras, princi-
pios, para cada una.

Para que las teorias del aprendizaje, con sus respectivos principios, se pue-
dan aplicar en el aula, sobre todo en la ensenanza, deben someterse a las postu-
laciones de la pedagogia y en concreto a la didactica. Asi y por tal razén, toda
teoria psicolgica, al aplicarse en el aula se convierte en teoria psicopedagdgica.
De manera que podemos afirmar que ensefianza-aprendizaje son procesos in-
herentes. Maxime que las teorias psicologicas experimentales del aprendizaje se
Produjeron en condiciones de laboratorio, con trabajos de aprendizaje animal, y
de este proceso, mediante ciertas reformulaciones han sido llevadas al aprendi-
23je humano. Aunque, advirtamos: no es lo mismo adiestrar a los animales que
educar al hombre. Entre adiestramiento y educacién hay gran distancia, pues la
Primera desarrolla habitos, automatismos y destrezas; en cambio, la educacion es
Un proceso de formacion actitudinal y valdrica. .

Ademis de o anterior, en lo general se advierte que los psicélogos no admiten
que la Pedagogia y la didactica hayan llegado a un punto de madurez, en dg{lde
Puedan utilizarse en el aula las postulaciones y teorfas psicolégicas para facilitar
los aprendizajes, y menos que ensefianza-aprendizaje se advieft,an como un 50{0
Proceso, Los Pedagogos y la pedagogia advertimos que la aplicacién de la psncologla
3yuda a resolver los problemas de la educacién y la ensefianza, y que por tal razon
se ha creado up amplisimo campo cientifico denominado psicopedagogia. En elasze
€ampo se han producido y aplicado teorias de diversas ciencias y aphcacxorlles ei eda
ticas conjuntas de pedagogia y psicologia, que en términos generales resuelven to
O gran parte de la problematica de la formacién del hombre.

COMO SE APRENDE

tanto en el individuo

Al Producirse |5 satisfaccién de las necesidades espirituales, mis-

ivilizacién,
€Omo en I sociedad, surgi6 la expansion de la cultura y al ﬁ'n_al la;wnl;s::érico o
;n A que se Caracteriza por el surgimiento del lenguaje S'mbOh,C q: tto
Stablece I diferenciacion plena del hombre en la escala zoologica.
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Armado del lenguaje simbélico, el hombre inici6 su larga carrera en el proceso
de aprendizaje sobre la realidad total, es decir, sobre todo lo existente, creado o no
por él. Este fenémeno y proceso psicosociolégico lo ha realizado el ser pensante de
distinta manera, segtin la etapa histérica y el desarrollo cientifico sobre el que ha pa-
sado la historia de la cultura del hombre; sin embargo, el aprendizaje se expresa en
concreto como una cualidad propia de la naturaleza humana y de todo ser viviente
(animal) con las propias diferencias que establece la escala zooldgica.

Primero empirica, y luego en forma sistematica, el hombre ha aprendido y con-
tinda aprendiendo. En la reflexién sobre tal accion, filésofos y cientificos han for-
mulado la necesidad de explicarse cémo sucede este fenémeno. Asi, desde tiempo
atras han tratado de verificar lo que sucede en los organismos vivos, tanto anima-
les inferiores como humanos, cuando emprenden acciones de aprendizaje. Esta ha
sido, y es, una interrogante de importancia cientifica. Asunto que gracias a procesos
experimentales ha sido bastante estudiado en seres inferiores como la ameba, ratas,
gatos, chimpancés, incluso en el hombre mismo. Asi, por ejemplo, mediante la pro-
yeccion evocativa o aplicada de lo aprendido, los cientificos, eruditos y el hombre
comin expresan multiples conocimientos. Pero ni unos ni otros lo saben todo, al
grado de poder sostener que entre mas se sabe, m4s no se sabe; dicho de otro modo:
entre mds se sabe, més se ignora. Este hecho no es un simple juego de palabras, pues
esta aseveracion, que bien podemos denominar ignorancia filoséfica, nos advierte
que el aprender se sitta en una dimensién infinita y que cada nuevo conocimiento
gbre el campo a muchos otros. En sintesis, nunca terminamos por aprender, de
igual manera, tampoco de dilucidar bien la forma en que aprendemos, asunto sobre
el cual, a pesar de poseer maltiples teorfas, sigue existiendo una incégnita cientifica.
Empero, el limite de lo que aprendemos se lo impone cada individuo en particular.
mucl?‘zssd:s;li;r;to de vista general, al ser hu'mano, como ente universal, l(? quedan

que se presentan como enigmas por resolver o descubrir, y cada

?:;;? descubrimiento o invento se convierte, primero, dentro de la educacion sis-
i ) o e
ca en contenido de aprendizaje, y segundo, dentro del campo cientifico en

una i incdeni ,
creciente incognita. Por tanto, aprendemos lo indagado sobre la realidad, asi el

rodu i igacid .

gce tacr:? del ProceISO fle l’nV.eStlgaaon $e convierte en fuente de aprendizaje; la vez

p p . 05 que en la dlalect'lca cognoscitiva y filosofica queda mucho por resolvery
€scubrir, no es ocioso decir que en formga infinita

Pero ex i y
aprendizajepcriijasc:e? ion Sencm.ez, ¢como aprendemos? Por ahora sélo hablemos del
El hombre se distin Erem:;o, > due queramos decir que solo el hombre aprende:
utilizar sus capacida%ies s ¢ proceso de aprendizaje, de otros seres vivientes por
presion del Pensamientou}?zriores dfe reflexion, asociacion, juicio, etc.; en suma, €x-
) ) ste con or : s . .. : .
la parte inmaterial de la ma su vida psiquica espiritual que constituye

ersonali
yas proyecciones de concl))cer entércli;grhumana’ due de hecho gobiernala vida Y °
] 1 i

» querer, sentir y obrar, aunadas a la parte bio-

16gica-fisiolégica, f
or i
o aprendegpar’a Sag;:cia esencn.a de la naturaleza humana. En cambio, el animal
I necesidades primarias o para responder a inducciones
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humano para entrar en nuevos estadios de desarrollo y en términos estrictos ideo-
logiza al hombre, es decir, forma la conciencia colectiva. Segtin el estadista Mora,
J.L.: “El Estado no se suicida” Bajo esta sentencia filoséfico-politica, y conforme al
criterio del materialismo histérico, la educacién ha de explicarse como manifes-
tacion de una organizacién econémico-social determinada al servicio de la clase
dominante.

Pensamiento politico y tesis educativa que desperté y tiene en el presente sim-
patizantes y detractores, y que ha generado enorme polémica sin que se advierta
respuesta consensada. Mientras tanto, continua vigente el principio juridico que re-
conoce y delega al Estado el derecho de educar y formar al hombre social, derecho
que posee caracter universal. Los estados nacionales, a la vez, tienen derecho a la
formacién de sus ciudanos en sus propios sistemas educativos.

Confrontacién ideoldgica

El pensamiento anterior se extiende hasta enjuiciar la intromisién de las sociedades
élite. A este respecto, Wschebor, M. (1974, p. 19) sefala:

Las élites imperialistas de nuestro hemisferio, expresamente las de la sociedad
estadounidense, con el tiempo desde algunos lustros, mediante una “penetracion
cultural’, han venido apoderandose de los centros de Educacién Superior, de las
universidades y de los medios de comunicacion masiva para ejercer un dominio
pleno de las riquezas naturales y de los recursos humanos de las sociedades rezag;’a—
das, hacia todo el sur del continente, empezando naturalmente por Méxjcq. Feno-
Meno que sefala y suma la politizacién e ideologizacién desarrollada en los ]c'?venes
de los estratos elitistas ~politico-econémicos— que han estudiado en universidades
€Xtranjeras. La ideologizacién de los jévenes inicié hace tiempo.

Veamos por ejemplo lo que escribe Dornbierer, M. el 5 de febrero de 1924:
Robert Lansing (1864-1928), quien fuera secretario de Estado del Pre_s"dente
Woodrow Wilson, envié una carta a J.C. Hearst (periodista) [...]en relac1or'1 con
SU campafia para imponer en la presidencia de México a un ciudacl.ano amef'l’can?
(sic) [...] explicé que la estrategia para someter a México no era la mterven,cn.on "
la violencia [..] a EUA le convenia intentar la virtud de la paciencia [...] Mexico TS
UN pas extraordinariamente fécil de dominar, porque basta con controlara un lso Z
hombre, el presidente [...] la solucién necesita de mas tiempo: dePemos at;rlr ers el
los jovenes mexicanos ambiciosos las puertas de nuestras universidades y hace .
esfuerzo de educarlos en el modo de vida americano (sic) en nuestros valores ytes
el respeto a liderazgo de EUA. México necesitard de administradores compeltef;nte'
Con ¢] tiempo, esos jévenes llegaran a ocupar puestos importantes y eventuaim
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se aduenaran de la presidencia. Sin necesidad de que E. U. gaste un centavo o dis-
pare un tiro, haran lo que queramos. Y lo haran mejor y mas radicalmente que no-
sotros. (Dornbierer concluye diciendo) se tardaron un poco, pero los presidentes
neoliberales de México... (cita los nombres de los mandatarios desde 1982 hasta
2012) han cumplido a cabalidad la profecia de Robert Lansing.

La cita es clara y refleja con toda crudeza el proceso histérico que hemos vivido
y vivimos los pueblos rezagados. Sin embargo, todas la sociedades a nivel global, y
por supuesto la nuestra, no pueden renunciar a los procesos sensatos de acultura-
cion, que consisten en intercambio de ciencia y tecnologia, y sin duda de proyec-
tos becarios, intercambio de profesores y estudiantes; menos a construir muros de
cualquier tipo, que pretendan preservar de manera puritana la “cultura nacional”
De mancra que en circunstancias histéricas, donde por diversas razones y factores
cientificos y tecnolégicos las distancias se acortan, ain mas por procesos economi-
cos y politicos debidos al avance de Ia globalizacién. Nuestra verdadera intencién
debe ser producir una cultura ¥ pedagogia nacional, resistente a los embates no-
civos de la transculturacién, pues este proceso (transculturacién) es por lo general
inducido y acritico, y casi siempre fuente de grandes enfermedades sociales.

Confrontacion lingistica

Un dmbito importante de |a cultura, proclive a Ja penetracién transculturizante, es

el lingiiistico. En efecto, el lenguaje del campo educativo, sufre de modo permanen-
;e u_rcxla pengtracxon cultural, fenémeng que también se vive en diversos érdenes de
a vida nacional. Por ejemplo, el embate globalizador se inicia en la economia; pero

en concreto, es en e.l campo educativo donde |ag expresiones idiomdticas constitu-
yen el blanco preferido de los af

, anes transculturalistas.
En pedagogia, por amnesia

histérica o i ' i ido “ is-
, peda ghorancia supina, hemos sido “conquis
tados” no sé6lo con pretendidas teory S

mpropis hacen - ona : » POr ejemplo, s6lo por citar algunos, hoy de manera

resencia: estrategia, mg I ulico, di-

] : 6dul lico, di

seno, mapa curricular y docente " o e, ensefant, du

de nuestra cultura e idioma
icono de todos,

Lo m4s desalentador

€S que este vocy
apodera de nuestra escuel

blo, de clara procedencia extranjera, se
3, aula, teoriy Yp

ractica educativa, sin que nos decidamos

camente se ha inc
eficacia, permeadq confusig
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y las unidades de aprendizaje, cuyos propositos eran establecer relaciones “cognos-
citivas” entre los contenidos y aumentar las relaciones psiquicas, valdricas y ac-
titudinales de los alumnos frente a la ciencia y, de modo acertado, disminuir los
plazos de aplicacion y uso del conocimiento; en otras palabras, establecer la relacion
teoria-practica. Postulado pedagdgico que se inici6 en México con Rafael Ramirez
(1922), y que en la época citada, cuando menos en aplicacion, estaba ausente en
Europa, y también en los paises desarrollados, en donde por razones culturales la
escuela era y es un espacio para aprende teorfa con divorcio de aplicacion practi-
ca. Concepcion filoséfica que difiere con sociedades subdesarrolladas, en donde
es vital la aplicacién inmediata del conocimiento, pues la escuela s la vida misma
y constituye espacio de redencién y justicia social, es decir, lugar donde el hombre
aprende conocimiento y técnica para transformar una realidad de carencias. Con
esta concepcion filosofica se caminé en autonomia y libertad didéctica, y surgio el
formidable movimiento de la pedagogia de la revolucién con sus grandes avances.

Hoy la ensefianza por competencias recupera la integracion, utilizando
el proceso de transversalidad, y sugiere de manera didactica desarrollarse por
“proyectos” sin ejemplificar alguno, y en esta reforma el “proyecto” tiene caréc-
ter tedrico-cognoscitivo, modalidad que difiere de sus creadores: Ramirez, R. en
México y Kilpatrick, W. Dewey, J. en Estados Unidos. Fundadores de la pedagogla
pragmatica-social y, quienes justo para disminuir los plazos entre teorfa-practica
idearon el proyecto escolar, que en su origen induce a los alumnos a instalar huer-
tos, zahurdas, gallineros, conejeras; en suma, ejecutar realizaciones préctica§ como
modalidad didActica de correlacion y transferencia de los aprendizajes. Insisto, en
laactual RIEB tienen sélo carécter teérico'y descarga en los profesores la responsa-
bilidad de su disefio y aplicacion en el aula, asi el espiritu de esta reforma no ?Vfinza
en las corrientes pedagogicas contemporaneas que pregonan una pedagogia Inte”
gradora con bases psicopedagogicas y énfasis en lo sociopolitico-

Segin diversos criticos de la educacién, en los paises altamente desarrollados
los reformadores del curriculo fueron urgidos por las empresas Y 10S Igrandels cen-
tros de produccion, pues era frecuente queja el divorcio entre teoria y p'ractlca-
Los empresarios e industriales de estos paises argumentaron que los estugimn’@}SZ
egresados “saben ciencia, pero no la pueden transferir a los espacios de 3P11C3$°:e'
gczr tanfto, era necesario establecer relacion dialéctica y didactica entre aprendiz?)

Tansierencia-aplicacion. ”

Por otra parte, advertimos que la denominada “competencia reduce el summurz
de productos de aprendizaje a solo habilidades conocimientos; d€ manera notor!
olvid P n .lzal €a s,o 0 hablicac Y l importantes para la

a otros, como habitos, actitudes, apreciaciones valores, IMPOL=r es
“Apacidad, que como izaj estra cultura pedagdgica eray

' producto de aprendizaje en N4

€ pmducto de ma : .
yor nivel de complejidad. ' - ono-
. En efecto, hoy se define la competencia como capacidad pard ifit‘tllu‘:“ ¢
pl;n.lentos y habilidades. En realidad, la llamada competer};ladsus ituy
¢idad; sin embargo, este dltimo vocablo (capacidad) €s utiliza a0

. . ompeten
®2quél (competencia). En realidad, ejecutar algo con eficacia denota comp
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;Instruccion o ensefanza?

Fl vocablo instruccion, aunque no ha caido en desuso se ha refugiado en espacios no
s6lo de educacién escolar sistemética sino, como su nombre lo indica, en instructo-
res, en especial de talleres artesanales o de otra indole, en donde lo esperado o vélido
es: adquisicion de habilidades y destrezas de tipo manual o de otra naturaleza. Sin
embargo, debemos aceptar que éstas no deben ser carentes de valores, ya que tam-
bién forman parte de sus fines supremos porque en las artes, oficios y manualidades,
escolares o no, los valores deben ser parte de sus fines supremos.

No sucede igual con la Educacién Basica y por extension con todo espacio edu-
cativo sistematico de cualquier nivel y modalidad, pues hoy en los sistemas educati-
vos y en los sistemas de aprendizaje se ha popularizado el vocablo ensefianza; luego
entonces, al intervenir en la adquisicién de aprendizajes, instruccion y ensefianza,
se erigen en voces sinénimas, siendo preferente esta tiltima, pues junto con ella se
popularizé el vocablo aprender; asi, ensefary aprender son signo de nuestro tiempo
pedagégico. Mas tarde los dos procesos: ensefar-aprender, se han fundido en uno
solo; asi surge el importante proceso ensefnanza-aprendizaje, cuya teoria y técnica
est contenida en una distinguida disciplina pedagogica denominada didéctica, en
donde sus dos espacios: didactica general y didéctica especial son sustentados en l‘a
didactica critica, ya que satisfacen a plenitud los requerimientos tedricos y de apli-
cacién de los procesos que regulan y dirigen de modo cientifico la accién en el aula
y producen los aprendizajes escolares.

DESARROLLO HISTORICO DE LA ENSENANZA

Desde el punto de vista etimolégico, €l vocablo ensefianza viene del 1atin.ii.1§lg”“" e
que significa sefialar. Por tal razén, en su origen la ensefianza escolar adquiri6 carac-
ter libresco, pues bastaba sefalar la pagina o paginas del libro que el alumno debl'a
Memorizar. Asi, ensefiar o ensefianza al inicio fueron expresiones de 12 escuela trz}fh-
cional, conceptualizacién que ocup6 un largo periodo de la historia de la educaaoni
Ms tarde la ensefianza significé trasmision de conocimientos, en dopc'if? el pape
central lo ocupaba el profesor y su palabra ley; asi la ensefianza adquirio caract'ef
dogmatico e hizo suya la expresion magister dixit: fue la época fie?l’ maestrocelntr;::sn
mo radical, caracterizado por el verbalismoy, el silencio y la sumision del escolar. E
elaula regia la palabra y el dictado de apuntes, con ellos alternaba la memorizacion
del texto dictado y la evaluacion se centraba en la repeticion verbal y d°g":?ti'g:
con pregunta tipo interrogatorio, cuya unica respuesta admitida era la repetic

. istorico s€
de 1o dicho en el texto dictado sin modificacién alguna. ESt€ trayecto historl

- ; fue
Sucedi6 e - . era parte del siglo XX;
n el sigl os hasta la primera p . .
glo x1x y cuando men P 4ctico comenz0a

hasta el avance de la teorfa paidocéntrica cuando el panorama did bilizada ¥
Cafr\biar, y mds tarde surgi6 la diddctica activa, participativa, corresponsabl :) ciar
Critica, que posee varios enfoques 0 interpretaciones, una dfe la§ cuales ?S'g;dl:s -
s actitudes dindmicas, cuya sintesis tedrica radica en disminuir las activi
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nacional, y pese a que se haya propuesto el denominado “Modelo de Ensefianza por
Competencias” auspiciado por OCDE y otros organismos internacionales, poco se
ha logrado. Por principio de cuentas ¥» segin su nombre, debido al uso prioritario
de la voz, la ensefianza advierte el regreso del maestrocentrismo, o cuando menos
la expresién “ensefianza por competencias” no tiene pureza lingiiistica ni radicali-
zacion tedrica, pues recupera s6lo con cambios periféricos, sobre todo en el arreglo
curricular, el uso de términos y lenguajes de teorfas surgidas en el siglo x1x y siste-
matizadas a principios del siglo xx.

Aunque debemos aclarar que este libro no est4 escrito para asumir actitudes de
censura, pero si de andlisis critico y reflexivo sobre la pedagogia universal, y de los
actuales modelos de ensenanza internacional que en verdad deben ser signo de
Nuestro tiempo; menos atin desautorizar lo hasta hoy postulado, bajo el advertido
derecho que tiene el hombre, la ciencia ¥ las sociedades de ensayar cambios e inno-
vaciones institucionales, aunque también tenemos derecho y obligacién de senalar
carencias e impropiedades, pero sobre todo ofrecer caminos y soluciones.

Por ejemplo, en el actual “modelo” la ensefianza, y en general la escuela, atin tiene
como funcién y propésito fundamental la trasmisién-adquisiciéon de conocimientos,
seglin se observa en el an4lisis de su disefo y contenidos; de manera que la cultu-
13,y la apropiacién de ella, constituye la base fundamental de su postulacién y la
formacién y desarrollo de la personalidad: su ideal. Sin embargo, debemos precisar
que la formacign humana no debe ser una mera culturizacién, pues la etapa cultu-
ralista no es la Gnica funcién que cubre el hombre al caminar sobre la vida social y
cultural. Por ta] razén, como en teoria fortaleza, accién y efecto positivo, Sl modelo
de ensefianza actual asume como compromiso el logro de “competencias’, postula-
¢ion que merece reconocimiento, pues en dltima instancia la formacion humana no
& erudicién, sino accién, y para esto es necesaria la habilidad y la competencia: para
saber, saber hacer Y ser. .

La educacién sistematica contemporénea y el proceso de form.a cion humana
feconocen que la ensefianza es tarea compleja en la que es necesar}o cubrir otros
eSacios y funciones culturales del contexto escuela-sociedad; por ejemplo, e! pro-
ceso de ensefar implica el conocimiento de los diversos factores que condicionan
0 determinan el éxito en los logros del desarrollo formativo. Algunos factores é)‘rfo:
Vlen?n de la propia naturaleza y personalidad del sujeto: interes, motlva.glon, lr Zl
fencias individuales, inteligencia, capacidad de aprendizaje; otros, ofreg 05 Ft)c(: dos
vance de g cultura pedagégica y suficiente del ambiente contextual. .nt(l;e o
?“05' Por la naturaleza de este libro, destaca la organizacion de la materia de en -
nfinZa ¥ su desarrollo en el aula mediante un correcto caminq en los proces:):nes

1SeMo, planeacién y desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje. Estas afcd 08

an recibido aportaciones teérico-practicas muy valiosas, nor,madas_ p(::ﬁi:)mvéi &

u:s‘;:fseililes de distinta} naturaleza, por las cuz.al'es lograron Caz ﬁ;; rCl::erigic:) como
Momento mismo en que la educacién sistematica

¥recho inalienable del hombre.
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Hacia la cientifizacion de la ensefanza

La organizaci6n de la ensefianza, en su nivel macro, constituye la accién que se rea-
liza a través de planes y programas de estudio; en cambio, el desarrollo del proceso
ensefianza-aprendizaje en el aula se realiza a través de planes de clase, mismos que
constituyen su nivel micro; este tltimo en especial se concretiza en el ciclo didic-
tico anterior. La fundamentaci6n, explicacion y comprensién teérico-practica de la
organizacion de la ensefianza, incluyendo el ciclo didactico, el cual forma parte de
ella, se encuentra en las ciencias psicoléogica y pedagégica, y en especial en la fusion
de estas ciencias que han formado un vasto campo cientifico de estudio e investiga-
cion: la psicopedagogia, cuyo contenido mixto envuelve la total relacién educando-
-educador en el amplio significado de esta relacién y en su concreta aplicacién en el
dmbito del aula y escuela. En sintesis, en la totalidad del proceso educativo sistema-
tico, concebido por supuesto —insistimos— en su percepcion: didéctica, psicolégica
y pedagdgica, pues otros ambitos sociales y sociopoliticos tienen areas cientificas
de explicacién que en espacios especificos como ciencias auxiliares o aplicadas a
la educacién forman parte del estudio general de las teorfas pedagégicas, llamadas
también teorias educativas, denominacién utilizada a lo largo de este libro.

La pedagogia del siglo xx1, como ciencia totalizadora e integradora de la cues-
tion educativa, no puede prescindir de contemplar en su fundamentacién, desarro-
llo y aplicacién de los principios epistemolégicos de la ciencia; de este mod(? y de
Manera concreta, hoy la ensefianza se ve sometida al rigor académico que exige su
planeacion y desarrollo, procesos fundamentales de la investigacion educatwa.. Por
tanto, en estos procesos hacen acto de presencia los principios de univer§alldad,
cientificidad e historicidad del conocimiento, como bases firmes para cientlﬁzar la
tarea de formar al hombre, logrando asi la pedagogia un alto nivel de general.ldaq Y
objetividad, atributos del auténtico conocimiento cientifico y por tanto de la ciencia.
Enel camino de organizar y desarrollar de manera cientifica la ensefianza se sucedie-
fon grandes momentos, y por ello el principio de historicidad en este proceso c((i)bia
Una importancia capital, sobre todo porque en la pedagogia, al f(?rmar parte de @
clencia social, su conversién y aceptacién cientifica se lograa pa'rtlr de experiencias
histor icas, incluso de procesos experimentales. En este complejo mundq de 'Conse'l
truccién cientifica, es dable aceptar que en pedagogia, como €n otras ciencias,
hecho precedig a la teoria. inno-
Asi, la historicidad se presenta como principio rector en'los Pmcisos lcién
ores, y basados en €l las sociedades pasan a mejores estadios 'en‘la ormal la
€l capital humano, proceso que impacta en el desarrollo econémico-social. -
storicidad como principio, dicta: el presente es resultado dfa un pasado nc:ado
“XPeriencia Y conocimiento, y el futuro es el momento conscnentemgnté?l pennera
Porla conjuncién armoniosa y continuada de presente y pasado. De igu2 macomi:
a Continuidad se presenta como factor de engarce del cambio social, pecﬁzeccién
Midad no eg conformismo, menos estatismo. Continuidad es rumbo, o Ios
Y denota existencia de liderazgo en toda la extensién de la palabra y en

vad
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evaluados sobre todo por sus proyecciones o productos expresados en la realidad o
aplicados a nivel profesional en contexos concretos e idéneos.

Sin embargo, por afios ha sido y serd un permanente problema elucidar:
;Para qué se ensena? ;Qué deben ensenar las escuelas? ;Cémo deben ensenar los
maestros? Las respuestas a estas interrogantes forman parte de la bisqueda y logro
del camino sistematico en la escuela o, mejor dicho, del logro de la escuela cienti-
fica; por tanto, la problemitica estd expuesta a los procesos de la investigacién. En
concreto, la investigacion educativa se erige como el espacio para cientifizar la en-
sefilanza y, en términos generales, el conocimiento sobre el hecho educativo, el cual
constituye un proceso dificil de desarrollo y aplicacién. El primer obstéculo nace
de la necesidad de aceptar ruptura epistemoldgica y precisar adecuado paradigma
epistémico alejado de toda secuela idealista. Por tanto, es preciso establecer, desa-
rrollar y utilizar el paradigma cualitativo participativo en la investigacién educativa.
En general, toda investigacién tiene el 4nimo de producir conocimiento, pero es
necesario advertir la diferencia entre el paradigma clasico-cuantitativo que sélo de-
nuncia carencias y mira los problemas por el efecto, pero sin analizar las causas. En
cambio, el paradigma cualitativo indaga causas que producen efectos e implementa
proyectos, programas y en especial acciones y précticas para remontar esos estac.if)s
de insastifaccion socioldgica. De esta manera, la investigacion se erige como accion
dialéctica que puede definirse al afirmar que la investigacién es un proceso de cons-
titucién de conocimiento para transformar la realidad. De suyo, los investigadqres
pedagdgicos tienen tendencia a proponer teorias sobre la problematica educativa;
entre otras innovaciones: nuevos “métodos” y procedimientos de conducion de los
aprendizajes; asimismo, crear o reformular formas de presentar los contenidos, en
suma: revolucionar de manera cientifica la cuestion educativa; sin embargo, las mas
de las veces no se cuida el paradigma epistemolégico. o

En realidad, esta actitud innovadora, descuidando el enfoque epistémico, er}tta
€N conflicto mas o menos directo con los profesores, en especial de e'dad y experien-
€3, cuya disposicién natural es conservar procedimientos y practicas habituales.
Ellos, por 1o general, presumen que las propuestas innovadoras o de reforma sc:)r;
Meras modas arbitrarias y caprichosas, faltas de consenso y exeptas de Pfose;
INvestigativos, copias indiscriminadas de sistemas educativos propios de socie .?,, €s

esarrolladas y lejanas a nuestra cultura, o simples reformas superficiales y periterl-
€8S asumidas en actitudes acriticas. demis, contrasta
C0n¥:?§rlo anterior sintetifa el c1’imulo de quejla ger}ir;::sr;g: an:::i (')res’ J por
Otro sus rea defensa de lo “nuevo’, que por un la lo e omprometidos con
PréctiCaSSI?Ratlzantes’ por lo general, profesore; Jove; o e en cierto Mo do cuen-
ane C asmjcls, por supuesto no obsoleta§: pro efo'r q

Eon €scasa informacién y cultura pedagégica clasica. - que a ninguno
le asis:eg Tneral, mas alld del paradigma .epistérr'licosz! ) Cfézz irrlr(l)[t)(;rrie gor criterio de
autorida(;i total razén, pues el Conf)amlenm . 1C'(;1ducido de manera compulsi-
Va; tam ~ Por edad de Jos usuarios, menos B o bio e innovacion no s€

Poco se rechaza por incémodo. En realidad, todo cam
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inteligencia, la presencia diferencial de los intereses segin edad, la capacidad de
aprendizaje, el paidocentrismo, el sincretismo infantil, la organizacién horizontal
de la materia de ensenanza, la orientacién educativa y vocacional, la evaluacién
psicopedagdgica. En general, no hay atencién educativa expresa hacia los cons-
tructos citados y en especial sobre las diferencias individuales. La politica edu-
cativa se inclina hacia la educacién integral, mientras que muchas escuelas y no
pocos directivos y maestros no han hecho otra cosa que desanimar a los alumnos
a proseguir su formacion, arguyendo supuesta incompetencia para remontar sus
estudios y problemas existenciales. En suma, la practica educativa en grandes nu-
meros estd muy lejana de los resultados de la investigacién cualitativa y de las
teorias aportadas.

Pero el olvido sobre los avances cientificos no es huérfano, tiene muchos padres
yde manera paradéjica a la vez ninguno; existena la vista algunos otros vicios y fun-
cionan como cémplices silenciosos. Sélo una adecuada investigacion nos permitird
conocer con honestidad el origen de las debilidades y, sobre todo, el reconocimiento
de las fortalezas, para avanzar de forma correcta en el proceso ensenanza-aprendi-
zaje. Desde esta 6ptica, los técnicos de la planeacion de la ensenanzay los maestros
no deben ser los “chivos expiatorios” del fracaso escolar, pues al advertir la distancia
que nos separa de la escuela y ensefianza cientifica, los individuos que estdn en po-
sicion de toma de decisién y de todo el liderazgo politico, intelectual y académico
no estén del todo exentos de culpa, ya que en muchas sociedades, y sobre todq en
la nuestra, hemos tenido momentos estelares, grandes logros y practicas edU_C,aUVaS
de avanzada, pero el deseo de singularizar el liderazgo politico ¥ la p}angacnon na-
cional (borrén y cuenta nueva) ha dado al traste con movimientos cientificos bien
Instituidos.

Laausencia del principio de continuidad al sustentar el modelo de nacién, como
Proceso econémico-politico, del cual la educacion, escuela y aula son elementos I
.fraestructurales, ha llevado a las sociedades a momentos de retroceso en ambitos
importantes y harto estratégicos, como es el de la formacion del cap¥tal hun;anO-
Algunas discontinuidades, “olvidos y ausencias’ s consideran QemaSladO peligr °'l
505 para la estabilidad y crecimiento econdmico, y Otros criminales, COMO en-t:l
educativo, pues aqui se atenta de forma notoria contra la formacion del Caplbo
humano. Tergiversar el cultivo de la inteligencia encamina a la pérdida de rum
Politico, sume a la juventud en confusa existencia y convierte la sociedad entera
€N presa ficil de esnobismos y procesos transculturizantes.

ENSENANZA INDIVIDUALIZADA O SOCIALIZADA

N . = anza cienti-
For el andlisis y lo asentado antes, bien podemos concluir 4 © la ense:Sanoane diri-
“@inicia al tomar en cuenta las diferencias individuales. Ahora co~rrnZ[:>i  ntifica
l.mr otras cuestiones no menos importantes; por ejemplo; 12 ensena:rimera vista es
éslaindividualizada o es la socializada? Vaya interrogantes puesap
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apreciar a los sujetos en particular. Pues aqui si vale decir: “El bosque no nos deja
ver el érbol” Dispone y crea las situaciones didécticas basado en esas diferencias,
que sirven de diagnostico, para facilitar la ensefianza y crear ambiente participativo
de los alumnos en el aula y fuera de ella. Sin embargo, aun en un clima cultural ad-
verso, de ignorar o pasar por alto las diferencias individuales, nuestras sociedades se
han desarrollado por la existencia y formacién de individuos con notables diferencias
individuales en lo psiquico y animico. Ellos sobresalen y se convierten en guias e in-
novadores de las sociedades, y son producto de maestros altamente motivadores que
por fortuna existen en infinidad de escuelas en diversas naciones.

La ensefianza socializada, advertida desde el punto de vista politico, es un sig-
no de nuestra época, pues proyecta el compromiso que adquiere el Estado en la
educacién total de la sociedad. Pero, a la vez, es necesario individualizar; es decir,
sin perder de vista la clase socializada se debe y puede ensefiar, ya sea por medio
de equipos diferenciales en intereses y tareas, o bien realizando un diagnéstico de
los escolares y adaptando la ensefianza en atender las diferencias individuales. Al
respecto, Courtis, S. A. (citado en Freeman, F.N., 1947, p. 62) sostiene:

Por individualizacién se entiende todo aumento en la adaptacion de los fines
0 pricticas educativas a las diferencias individuales de la naturaleza infantil, sean
tales adaptaciones en los fines (filosofia), objetivos, materiales y métodos (cien-
cia); en la organizacién y actuacion escolares (administracién); en el programay las
materias de ensefianza (direccion), o en las relaciones maestro-alumno o alumno-
-alumno (ensefanza).

’ Entendida asi la individualizacién, se expresa a nivel supra, €s decir, co’ntl.ene
ambitos filoséficos, pedagégicos, psicolégicos, sociolégicos, € incluso economico-
-politicos, y todos reunidos aspiran a la formacién integral del indiv1'duo para lggrar
actitudes y valores sociales. No se puede socializar “la clase” cometlepdo el f:rlmzn
dela amnesia, que consiste en obviar o posponer el trato diferencial hama ca a
uno de los sujetos que forman la clase. Vale decir: “Es prudente y necesario caminar
®n el bosque y admirar la belleza de cada arbol”. 5 del hom-

En efecto, las grandes teorias de la educacién pregonan la for’macmn N ono
e dentro de sus circunstancias individuales, pero también soc1ale’s: Empero, oo,
S¢ puede pretender crear y disponer una escuela con preceptos polltlcgs,} e:1 o
Pecial cientificos, asimismo perder a la vez inteligencia y talgnto aputme™ es el
2 formacién de capital humano, por socializar de manera radical el gula, ptl;ans—
vance de Jag sociedades depende —reiteramos— de los individuos creativosy
Ormadores, :

Toda la teorfa sobre las diferencias individuales, su diagr.léstlco ‘or politica
bacién, asi como sy desarrollo en el aula y utilizacion social son la meil escpansa p
educfltiVa de una sociedad. En el trabajo formativo del capital human(zulturales de
Propig desarrollo de las sociedades y el paso de ellas a nuevos estadios

e o -
Rarrollo econémico-social y logro de confort y bienestar.

, mediciény eva-
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aprendizajes. Pero en la escuela normal el curriculo debe asumir como responsa-
bilidad la ensefianza de la metodologia y estrategias de conduccién de aprendizaje. El
profesor, como parte de la formacién y desarrollo de su personalidad educadora,
recurre a su cultura y conocimientos que ha venido acumulando desde su paso
por la escuela bdsica (preescolar, primaria, secundaria), més tarde en la Educa-
cién Media Superior, y en un continuo légico e infinito el recorrido por el mun-
do de la cultura y las lecturas expresas de la ciencia que ensena; de esta manera
adquiere el dominio cientifico y asi forma una actitud de aceptacién ticita de su
profesién y funcién. Un profesor que domina el conocimiento que ensefia, tiene
logrado un alto porcentaje de éxito en su tarea y aumenta su prestigio profesional,
adquiere respeto y simpatia en el aula, sobre todo en el aula de la escuela de Edu-
cacién Superior, pero también en otros espacios y niveles educativos. Amén de
reafirmar el sentimiento de seguridad y valia, refuerza su personalidad académica
¥ logra lugar honroso en la tarea de ser maestro.

Preparacion pedagdgica

Este elemento estructural de Ia planeacién en el aula asegura el desarrollo secuen-
ciado y eficaz de la conduccién curricular, precisa la intervencién docente y sefala
con claridad las acciones que han de ejecutar los alumnos para lograr los apren-
dizajes esperados. En suma, la preparacién pedagdgica contiene todas la§ acciones
Para regular el proceso ensefianza-aprendizaje y esclarece el papel que juega Ca<.ia
uno de sus protagonistas, intentando armonizar las actividades de cada uno sin
previlegiarlo sobre el otro. En la preparacién pedagdgica se advierte la verdade'ra
voluntad por ensefar y aprender. Remonta el maestrocentrismo, pero no adete
que el profesor descargue su responsabilidad y tarea en el “ingenuo alumno® La
Preparacién pedagégica no debe desembocar en un absurdo irresponsablg formarl
€quipos y encargar temas de estudio; esta errénea actitud del profesor tergiversa e

4 . 5 toriza
valor didactico del fenomeno de la dindmica grupal y, con mayor razon, desau

Pretender ser o vestirse de constructivista. En todo caso, es renuncia al compromiso
Magisterial, flojera e ignorancia pedagégica.

Esta actitud docente produce confusién en los alu
Mas de aprendizaje mas directivos, y al enfrentarse a €
INnovadoreg y modernizadores del aula, no acaban de u
aula, lo que trae desencanto, angustia y frustracion, que desemboca la escuela.

€ capital humano inteligente, pues no pocos estudiantes abandonanlan o

05 estudiantes requieren atencién, y en aquellas escuelas.que posl;u e e
PSicopedagégicas o posiciones didacticas directivas no radicales de enlc[:s nI:aes-
€Spaciog extracurriculares para explicar el modelo didéctiqo que utilizan nencia de
tros; tal atencign pedagégica asegura el éxito en los estudios y la perma

0s . A L,
escolares en |a institucién.

mnos formados en siste-
stos supuestos procesos

bicarse en la escuela, el
en pérdida
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A nivel superior, la ideologia contiene y delinea el problema fundamental de la
filosof fa: la concepciéon del mundo. Asi, por una parte, en la definicion ideoldgica
del hombre interviene el pensamiento de los filosofos, de los cientificos y de los
politicos: los primeros (filésofos) la vinculan con la concepcién del universo y
de la vida, ya racional o cientifica; ademas dirimen y enaltecen la veracidad del
conocimiento, para ello ofrecen al hombre los postulados de los enfoques idealista
o materialista como toma de definicién epistemoldgica. En suma, sélo ensefian al
hombre a pensar en los fines e ideales supremos de la vida. Los segundos (cientificos)
interrogan a la naturaleza y a la sociedad, para producir el conocimiento cientifico:
uno, el conocimiento de la naturaleza, que esta sustentado en leyes superiores al
pensamiento humano; otro, el conocimiento de lo social, que esta sustentado en
leyes que guardan el mismo plano dimensional del hombre. Estos conocimientos
sirven como andamiaje y herramienta al hombre politico-social para caminar en el
mundo concreto y objetivo. Entonces, entre todos: fildsofos, cientificos y hombre
politico-social construyen el contenido cultural, lo inmersan en lo ideoldgico. Los
técnicos o “expertos” lo contienen en los planes y programas de la escuela; asi, estos
instrumentos reflejan la cultura de la sociedad nacional e internacional. Al final, todo
el proceso desemboca en la escuela, aula y maestro, y se utiliza en la formacién ideo-
logica de los nuevos ciudadanos. Educar es formar de modo ideoldgico al hombre.
Por eso no podemos privatizar la educacién sistematica, en especial la escuela. En
definitiva, la educacion objetiva y la escuela democrética son derecho inalienable de

la naturaleza humana, y de la sociedad.

Acercamiento tedrico

La teoria general del disefio, construccion o arreglo de los contenidos culturales
(bienes y valores), y éstos llevados a la institucion escolar mediante planes y pro-
gramas de estudio que sirven de continente, ha sostenido sin variar la flexibilidad
y adaptacién contextual y de atencidn a las necesidades e intereses de los escolares.
En efecto, en estos instrumentos técnicos se reconoce la capacidad de dar respuesta
a necesidades del educando y requerimientos especificos de la comunidad local,
regional y en especial de la comunidad nacional. Hoy, en la llamada era del cono-
cimiento y de la globalizacién se agregan las respuestas necesarias y urgentes a la
comunidad internacional.

De igual manera, la misma teoria sefiala caracteristicas, especificaciones, fun-
ciones, tareas y contenidos a los mencionados planes y programas; especificaciones
que van mis alld de la mera nominacién general de la materia de ensefanza, de-

nominada “tira’; “abanico” u oferta de materias, mismas que permiten clasificar los

planes de estudio en cerrados, abiertos o semiabiertos.

En suma, los planes y los programas escolares constituyen un conjunto de elemen-
tos que dan estructura, contenido y posibilitan el proceso educativo sistemtico. Esos
elementos del plan de estudios, con excepcion de los aios de escolaridad, cubren

77
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los aspectos pedagdgicos y forman parte de la organizacion e interpretacién de la ma-
terlaE ieff)rr‘:relza::;nte, el plan de estudios y, dg manera parti§ular, los prczigramas
se caracterizan por su concrecion, y al determinar lc?s cont.enldc?s, reg,)on ena la
cuestién de ;qué?: jqué ensenar!, lo que a su vez precisa la diversificacién y tipo de
. eslgg::it antiguo, no hay duda que el conjunto de lo social ~sociedades e‘insti-
tuciones— debe donar sus saberes (cultura acumulada) a las nuevag g'enc,er:clmones,
individuos y grupos en el momento requerido: esto es ya una verdad h1§tor1ca..

Tal hecho, denominado acto educativo, se ha sucedido desde el origen mismo
del hombre, presente a lo largo de su proceso de hominizacién yensu consolidacién
sociohistorica. En realidad, la educacién, la ensefianza Yy en especial la er.ldocultura-
cion, sintetizan la trasmisién de conocimientos, hébitos, habilidades, actitudes, cos-
tumbres, tradicién y folclore; en suma, todo lo creado a merced de los procesos
cognoscitivos y a la practica social. o

De esta compleja urdimbre educativa destaca el conocimiento cientifico, es dtle-
cir, comprobado en la préctica social, que es el que en realidad debe preva}ecer en .a
escuela y en el aula; razén por la cual diversas sociedades no permiten la Ingerencia
educadora de las corporaciones religjosas, pues en nuestra época la educacion sis-

" . . L . sri dmbito
tematica debe ser ajena 3 cualquier credo religioso o fenémeno esotérico. El im
religion forma parte de la educacién fam

Iglesia en cuyo seno debe realizarse sy ensef;

presas. En efecto, en la mas vélida de las
educativo, en Ia escuela s6lo debemos auspiciar, para su
ividual y social, e] conocimiento cientifico. - dad es
neo ha generalizado Y acepta la idea de que la socieda ©
trasmisora de cultura; el vehiculo que usa para la tras:.;nl;
vo sistemitico, es decir, que tiene propdsitos Y content do—
tos técnicos en que retine y declara la pretension educa :e
ra reciben ¢| nombre clgsico de Plan de estudios Y programas escolares: hoy_,c!la.
utiliza Ia expresigp, Plan y programas de estudio; el uso de la expresion lingiiistica
Plan de estydjog tiene sy origen en la locucién latina ratio studiorum. I
Elvocablo ratio hace alusion 5 célculo, cuenta, consideracién; también posee €
sentido de plap, Seglin Moreng Y De los Arcos (1990): “La expresién novam vitae
rationem institygre, significa adoptar un nuevo plan de vida. Studium, por su parte,
denotg Originalmen

’ te empeio, aficién, afan, hasta que adquirié en el latin clasico

tardio el actyy) significado de estudio”
Asi, Ia €xpresion plan de estu,

en alto nive| ge generalidad, p

cation, de Good, H.G. (1966)

utilizando J;

escolares, g

la literatyr,

El mundo contemporg
productora, depositaria y
sion es el procegg educati
definidos, ¥ los documen

dios alcanz en diversas sociedades 3.CeptaEC:1(z):—l
Or ejemplo, en la obra 4 history of American fecha
& » ademds de otrog juicios el autor sigue en esa idos
XPresion plan de estudios para referirse a Jos objetivos y content n
 Otras palabrag, e Estados Unidos aun en esa fecha no apareca ¢

., L irse a las
de la educacnon el térming curriculum. En efecto, para referirse
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cuestiones escolares utilizaban las expresiones ciencia de la educacién o ciencias
dela educacién. Més tarde, en el desarrollo y maduracién de estas ciencias surgio el
término curriculum, y en México (1965) empezaba a permearse este vocablo bajo
el enunciado curriculum vitae, para expresar formacién y experiencia profesional:
carrera de vida. Todavia no se utilizaba para referirse a los contenidos didécticos
a enseiar en la escuela y aula; tal hecho ocurrié en la década de 1970, al surgir la
ensefianza por objetivos conductuales y las teorias expresas de la tecnologia edu-
cativa. En ese momento, por medio de la literatura pedagégica empez6 a llegar la
teoria y practica del curriculum; de los primeros teéricos del curriculum que incur-
sionaron en México destacan Bloom y Kopman.

En forma parcial, la palabra estudio significa adquisicion de conocimientos.
Empero, advertida bajo la expresion plan de estudios, nos da idea del contenido
educativo; es decir, a las materias de estudio y a los bienes y valores culturales que se
incorporan a la personalidad del educando por medio de la educacién sistematica.
Por su parte, el verbo estudiar significa poner en juego todas nuestras potenciali-
dades: fisicas, psiquicas, volitivas y afectivas; para aprender, comprender, aplicar y
transferir lo aprendido.

En nuestra cultura pedagégica, la expresioén plan de estudios (PE) estd vigente
desde antiguo, y su papel es senalar y distribuir de forma légica y pedagdgica las
materias de estudios y sus niicleos de ensefianza-aprendizaje, presentados en forma
lineal o concéntrica como contenidos, constituidos por bienes y valores de cultura
llevados al aula.

Enrealidad, los planes de estudio generan, plantean y constituyen la respuesta al
P“Bblema idel qué!: jqué enseiar! Sin embargo, el plan de estudios no esen exclusiva
lﬁ tira" de materias o la nominacién general de ellas. Es mas bien un documento
tcnico originado como producto de la deteccion de necesidades sociales e indivi-
duales que dan base a la planeacién educativa. . ol cate-

Elplan de estudios (PE) se convierte en un medio pedagogico formal; igual ca en
80ria tienen el método y los recursos diddcticos, mismos que determma;l, prf-’Celrslae|
;’PEFmiten. el logro de los fines educativos de una sociedad d'alda-' Errl}d?czc;oi)dfti’

m ‘tf) universal, toda sociedad, en su forma de representacion ju - van con
f: sefala, en la educacion escolar, los fines, ideales y valores quteﬂc)?l?rtf; la):mi i,
AYor eficacia a la formacién del hombre que sea capaz de contri: la formacion
e desamllo eongmics sl nla s e b L
e Clonales también mduyef actitudes, va ore§ y
€par con decoro en este naciente mundo del siglo XXI.

gﬁéass DEL PROCESO

ERAL DE PLANIFICACION

E oo general de un
l,p foceso de desarrollo econémico-social forma parte de la pomlc:ifntro del cual,

s ; i
Yen materia de planificacién, es decir, del proceso
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teoricos de estas ciencias: pedagogia y curriculum. Ellas estdn mas alla, su validez se
encuentra inmersa en la practica social y en la adecuada contextualizacién de la vida
econémica, politica, cultural, en suma, sociohistérica de una sociedad.

Es cierto que el curriculum es un sistema cientifico-disciplinario de la educa-
cién que desarrolla la cuestién educativa sistematica en paises, cuya cultura tedrica
ydesarrollo practico permite su cientificidad, propicia su vigencia, uso social y cul-
tural. Curriculum y plan de estudios no libran ninguna lucha antagénica; ambos son
vilidos y vigentes en su respectiva cultura.

Sin embargo, en este campo pedagadgico, en donde se discute la validez y efi-
cacia de planes de estudios, programas, metodologia, evaluacion, se advierle que
en la misma medida que ensanchan versiones doctrinales, por lo general de desa-
rrollo tedrico-idealista, se sumen en una estrechez epistemoldgica: se dificulta su
interpretacion y aplicacién, disminuyendo los resultados y logros de los escolares
enel aula.

Lo mismo sucede al permitir vigencia cientifica acritica a doctrinas extrafron-
tera a causa de amnesia histérica o de esnobismos, que sin ofrecer nada nuevo
tergiversan los esquemas clasicos de la pedagogia que han demostrado eficacia en
una sociedad dada y contindan vigentes. Sin embargo, debemos de aceptar que la
pedagogia no es estética, sino en el fondo dindmica, pero sus cambios e innovacio-
nes tedricas y practicas deben surgir de procesos sensatos de investigacién y no de
adopciones acriticas. Deben proceder de un verdadero trabajo cientifico basado y
logrado en aplicacion de acciones de pedagogia comparada y sobre todo trabajo
honesto, para sacudir las arcaicas estructuras de la cuestién educativa.

En efecto, no se puede hablar en términos euféricos de procesos moderniza-
dores de la educacion, tampoco de una pedagogia para un mundo cambiante o de
una pedagogia para el siglo xx1, y aceptar de forma pasiva la penetracién cultural
de “modelos académicos” estrechos en su concepcién teérica, alejados en todo de
la practica social y enalteciendo criterios sobre una educacién, y en concreto sobre
una escuela encerrada en cuatro paredes, desvinculada de los procesos de produc-
cion y de nula solidaridad con la comunidad local, regional o nacional de una socie-
dad concreta. Por tal razén, reafirmamos que la pedagogia sociopolitica constituye
un enfoque contempordaneo y prospectivo del problema de la educacion.

En realidad, los problemas de la escuela merecen mayor atencion y deben ser
abordados por individuos o grupos de investigadores institucionales que reconoz-
can en la historicidad el atributo mas valioso de las ciencias sociales.

En efecto, los problemas relativos a la educacion sistematica no son exclusivos
del mundo actual, ellos han estado presentes a lo largo de la historia del hombre y
siempre han sido objeto de controversia, critica y afanes de correccién, innovacién
y superacion. Sin embargo, por desgracia cada vez mds responden a criterios subje-
tivos e idealistas; son constructos de oficina, cubiculo y escritorio, y no de procesos

de investigacion experimental y de campo. Reconocer en la escuela el espacio fisico
y espiritual en la conformacion del hombre, la universalizacion de este pensamien-
toy la aceptacion de que los educandos necesitan algo mds que la simple trasmision
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En las ciencias sociales no se puede caminar sin cometer el crimen de la sub-
jetividad. Por tanto, quedan a salvo todos los parrafos anteriores, y al sentar lo di-
cho, es admitido declarar primero, que en la formacién del hombre el Estado tiene
consagrado el ineludible derecho y deber de educar, pues el Estado no se suicida, y
segundo, en la de la escuela y el aula el maestro no debe rehuir ni negar la obligacién
de aceptar “educar en valores’, pues esta expresién, aunque parezca pleonastica:
educar en valores, se advierte que es una de las mds sublimes de sus connotacio-
nes, y significa admitir que ideales y valores, asi como actitudes, son entidades en
extremo ideoldgicas que ayudan a formar el espiritu nacional, es decir, el amor al
pais de origen. Este espiritu es cultivado en todas las sociedades a nivel universal,
sin que exista entidad supra que intente desautorizar, sino al contrario, debe ser
auspiciado con base en paradigmas sociales.

Un libro de pedagogia que pretende recuperar el pensamiento de las teorias edu-
cativas y el pensamiento pedagdgico y politico cldsico a la vez, sentar las bases pros-
pectivas de la educacién de un futuro cercano y sobre todo del siglo xx1, no debe
obviar u olvidar lo anterior. Pues formar el espiritu nacional, mas all de chauvinismos,
malinchismos y pensamientos xenofébicos, debe auspiciar la formacién integral del
hombre, para que se incorpore de manera consciente al mundo globalizado.

TIPOS DE PLANES DE ESTUDIO

En su desarrollo histérico, y en general de manera clésica, los planes de estudio obe-
decen a dos principios: verticalidad y horizontalidad, por tanto, coexisten planes de
estudio en esos sentidos.

El 4mbito sistematico, socializador de la educacion escolar, inici6 con la pre-
sencia y desarrollo de los primeros; por tanto, éstos son mas antiguos, y el avance
de la organizacién de la materia de ensefianza obedeci6 a las postulaciones de la
diddctica, mas tarde a la incursién de las teorias de la psicologia, y en concreto al
surgimiento de la psicopedagogia, que como disciplina mixta recupera las tesis y
teorfas de las dos ciencias, disponiéndolas de manera razonab‘le para regular entre
Otros procesos, el importante proceso de la ensefianza-aprendizaje. |

La aceptacion y el desarrollo en la escuela, y en concreto en el gula de los planes
de estudio verticales u horizontales, no es cuestién de tradicionalismo o modern}-
dad, si acaso se implementan unos u otros, sino al considerar Fritgrios de la t’eorla
Psicoevolutiva de los escolares, los principios logicos de la ciencia y d.el método
cientifico; ademas, tomando en cuenta criterios de edad, grado escolar, nivel educa-
tivo, tipos de escuela y carécter de los estudios. ‘ '

Enpforma ortodox);, los planes de estudio no rivalizgn ni se ‘contrgdncen der:n n;::
Nera comparativa entre si; tampoco, desde el punto de vista tegrllco, ex1s:e atrg[;lles ™
to vélido para considerar obsoleto uno u otro. Ambos son ylab les, sus lc;r;t:iaco o
teorfa, y pueden en un momento dado utilizarse de modo singular o ec p

organizar de manera sistemitica la materia de ensenanza.
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la sociedad para formar al hombre y cultivar el capital humano. Aqui el término for-
ma pierde su purezay neutralidad ideoldgica y asume compromiso politico. Dada la
subjetividad de las ciencias sociales, este fenémeno es entendible, pues la ensenanza,
educacion y en especial la formacion del hombre es una postulacion intencional cuyo
derecho no es discutido a ninguna sociedad.

’ 'Mediante este proceso ideologico-formativo, cada sociedad conforma su “es-
piritu nacional’, expresion supra de todo pueblo. Este espiritu nacional es vigente
en el amanecer del siglo xX1; sin embargo, los nacientes procesos de globalizacion
egonémica pueden imponer rumbo politico con el riesgo de torcer la profunda sig-
mﬁC_aCién de las independencias politica, economica y social, sobre todo el derecho
ala investigacion cientifica de las naciones, asunto y tarea ur
futuro inmediato y hecho politico que debe formar parte del derecho internacional.

’ Desde el punto de vista técnico, el plan de estudios vertical sefiala secuencia
logica .del conocimiento o de cualquier otro producto de aprendizaje. Aludimos al
conocimiento por ser el producto aprendido mas universal, aunque aceptemos que
los planes de estudio son continentes integrales, es decir, incluyen hébitos, habilida-
des, a'preciaciones, actitudes y valores, y 2 final de cuentas, hoy competencias.

'§m embargo, el conocimiento es el producto aprendido de mayor represen-
tacion; por ello, los conocimientos son secuenciales, tanto como procesos de
investigacién como de aprendizaje, pues todo conocimiento tiene antecedente
Yy consecuente, tal fenémeno se observa en la investigacion cientifica y también
como proceso del aula.

En el aula todo conocimiento se desdobla e induce a profundizar en la ciencia
Y temdtica objeto de estudio. Por €so s€ afirma que los conocimientos obedecen
a determinados principios didécticos, como SO facil-dificil, cercano-distante,
concreto-abstracto, objetivo-subjetivo, etc. Por esta razén, los planes de estudio
verticales exigen en su desarrollo de aula la presencia en los sujetos aprendentes de
lé} ,maduracién y desarrollo de las funciones psiquicas superiores: reflexion, asocia-
¢idn, juicio, filiacion, analogia, pues con ellas el individuo procede en el aprendizaje;
se supone que la no presencia de estas funciones inhibe el proceso. Sin embargo, a
fuerza de ser honestos, al juzgar el proceso de ensenanza-aprendizaje hemos de
aceptar que entre maduracién y aprendizaje existe una extrema correlacion, pues
ambos procesos psiquicos se apoyan Y s€ nutren de modo mutuo, sin esperar que
se suceda uno para aparecer €l otro. En esencia, entre ellos se establece’ p.roful'\dﬁl
concatenacién, pues esta postura no sélo es mas dialéctica, sino pedagogica y ac
tual, pues hoy por diversas razones el ser humano desde temprana edad exhibe
mayores niveles de maduracion y, por consecuencia, presencia temprana de las

funciones psiquicas superiores.

En forma clasica, los planes de es
la necesaria maduracién pedagogica ¥ psic
entender, interpretar y aplicar determinados aprendizajes;
que los nifios de hoy impactan de manera grataa los adultos, por

rez y reflexién con que actuany aprenden.

tudio verticales requieren en su aplicacion de
osocial de los escolares para emprender,
sin embargo, reiteramos
el nivel de madu-

gente de normar en el
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En la literatura pedagdgica se registra la existencia de la problematica parcial o
total de la formacion del hombre, cada problema en un espacio especifico. Con res-
pecto a la ensefianza, la historia educativa registra planes de estudio horizontales,
que son: por correlacién, globalizacién, bloque modular, interdisciplinariedad. Hoy
dia la ensefianza internacional propuesta por OCDE y Unesco, con el respaldo de
otros organismos, propone “planes transversales” Por tanto, es probable que algunas
de las nominaciones anteriores en un futuro inmediato se conviertan sélo en citas y
referencias histérico-descriptivas. Puesto que hoy dia, dado el avance de la ciencia
pedagdgica, el desarrollo de la didéctica y la incursion ecléctica de la psicopedago-
gia, sugiere y propone la organizacion de planes de estudio integrales, mismos que
en un andlisis inicial constituyen expresiones eclécticas de la organizacion vertical y
horizontal, con elementos viables en la prictica docente contemporénea. Planes de
estudio integrales basados en los procesos psicoevolutivos de los escolares, que bus-
can no sdlo favorecer el desarrollo cognoscitivo en todos los 4mbitos o esferas de la
personalidad, sino la ubicacién del ser humano en las dimensiones espacio-tiempo,
que conviertan al hombre en un ser capaz de entender, interpretar y transformar
la realidad en que vive, aplicando para ello las funciones psiquicas superiores: re-
flexién, filiacién, asociacién, analogia, juicio, y con el desarrollo y fundamento de
habilidades para aprender: analizar, sintetizar, redactar, concluir, transferir, aplicar,
evaluar, etc. Todo esto propone una escuela que denomino “modelo alternativo’, cuya
base psicopedagégica descansa en el desarrollo y uso de las funciones y habilidades
arriba citadas.

No obstante, atin en nuestro tiempo pasan lista de presente los planes de estud'io
horizontales: planes cuya vigencia data de la época del surgimiento del paidocentris-
mo, fenémeno psicoldgico que no fue entendido en su cabalidad y si tergiversadq, al
punto de llegar en la formacién del nifio a un absurdo permisivismo con sus ingredien-
tes de laissez passer, laissez faire, que han dafado de manera intensa las relaciones de
padres e hijos, y en la escuela declinaron las obligaciones de los escolares, incluso las
de estudiar y aprender; en especial sustituir todo el proceso diddctico escolar por
la formacién de automatismos basados en el uso de calculadora, laptop, Internet,
“cibercafé”, medios que agudizan la negligencia, pereza, falta de compromiso, sir'r’lu'la-
Cién y fraude didactico: todo esto de ninguna manera es modernidad psicopedagogica
Y menos constructivismo. .

También me permito ampliar el paréntesis para analizar de manera analitica y
reflexiva los juicios anteriores e interpretar la situacion actual de.rl'hogar y’la escuela.
En efecto, en el hogar y la escuela impera la pedagogia permisiva, fenomeno so-
ciopedagdgico con complicidad de muchos y el respaldo. de los llan'}ados derechos
humanos que inculpa a los padres y maestros, que no siempre actuan de manera
negativa, y protege de modo antihigiénico a los alumnos, que no siempre ’actuan
bien. Hoy dia el nifio tiene muchos derechos y escasas o ninguna obligacion. Los
derechos son cuestién innegable y aceptable. Esto desde siempre los educadores l<:
hemos advertido y practicado, bajo la consigna de que el mejor educador es alque
que posee mistica profesional, amplio criterio al juzgar conductas de los escolares

.
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manery, la planeacién de la ensefianza continta vigente en todas sus expresiones y
ambitos, proceso que logré su arraigo y carta de naturalizacién desde hace tiempo.
La globalizacion, como modelo general de la organizacién de la ensefianza, es vali-
da en los primeros afios de escolaridad; su declinacién, pero no su desaparicién, se
asume al aparecer el pensamiento légico, el cual favorece y permite los aprendizajes
de mayor profundidad, como ya se mencioné, arranca desde el cuarto grado de la
escuela primaria.

Al imponerse los modelos didacticos integrales, la verticalidad y horizontali-
dad sélo serd evocada como historia de idealidades educativas, pues la integralidad
pedagdgica no sélo afectara la organizacién de la materia de ensenanza, sino la
totalidad ideolégica de la formaci6n del hombre, pues el hombre educado mediante
postulaciones psicopedagdgicas y sociopoliticas totalizadoras, en la escuela cien-
tifica y en una aula democrética y que tome en cuenta las diferencias individuales,
sabra aplicar, transferir y dar unidad a su cultura para resolver todos y cada uno de
los problemas que enfrenta en su existencia. En otras palabras, el hombre forma-
do de manera integral puede utilizar de modo adecuado su cultura, sus funciones
psiquicas superiores, en especial su inteligencia, actitudes y valores, para afrontar
su problema existencial y as{ acompafiar al hombre universal, ser solidario social y
caminar en espacio-tiempo en dimensién contextual.

Al proseguir la temitica del disefio didactico, seftalamos que las postulaciones
horizontales se caracterizan y describen de la siguiente manera: el plan por corre-
lacién toma de las diversas asignaturas, dreas o ambitos de estudio, determinados
asuntos de aprendizaje que tienen relacién y pueden ser presentados y adquiridos en
un conjunto de materia, que asuma forma de problema, proyecto, unidad de apren-
dizaje, médulo o bloque interdisciplinario.

Expresado lo anterior, es necesario acotar que los planes de estudio interpre-
tados por globalizacién, exhiben amplia ambicién did4ctica. Sin embargo, en su
desarrollo en el aula, la conjuncién de la materia de ensefianza se explica y justific.a
mejor, ya se expuso, como método de aprendizaje. De esta manera, los conteni-
dos de ensefianza-aprendizaje al organizarse en conjuncién asumen la forma de
centros de interés, proyectos, problemas o unidades de estudio. En otras palabras,
tienen mayor explicacién, aceptacién y vigencia como expresiones aplicativas que
como expresiones teéricas conjuntivas de la materia de ensefianza.

No obstante, hasta hoy, a nivel macro, el disefio de la materia de enseﬂan.za, las
directrices de la gestion y desarrollo en el aula, asi como todo el trabajo educativo de
la escuela, compete a la autoridad; por tanto, su organizacion, normatividad, cqntrol
Y verificacién ests basada en los principios politicos de unificacién y directividad,
éstos rigen la vida escolar: principios que a la vez otorgan poder para e.l diseﬁo 'de
planes Yy programas de estudio. Corresponde a los maestros la operatividad didéc-
tica, es decir, la interpretacién, desarrollo y aplicacion concreta en el a'ul.a; en este
sentido, reiteramos la idea de que la didéctica, como disciplina pedagégica, posee
mayor valor como préctica que como teoria. Por tal razon, los plal’lesude estudlo; en
cualquiera de sus modalidades, son tan buenos o tan malos segin “las manos’, la
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la directividad para dar libertad didactica al maestro; éste, en cambio, denuncia la
frecuente modificacién de los contenidos didécticos (hoy llamados curriculares),
alegando incluso que tal modificacién o cambio sélo obedece a capricho de lideres
politicos y de ninguna manera a un proceso sensato de investigacién y evaluacién.
Ambos, tedricos y profesores, unifican su criterio al mencionar que la modifica-
cién de planes de estudio (innovacién curricular) sélo obedece a un pensamiento
“supuestamente renovador” para singularizar su mandato politico gubernamental,
y aun impetu de cambio de los pedagogos organicos que intentan justificar su par-
ticipacion pretendida original. Reformas al curriculo o planes de estudio, las més de
las veces superficial y periférica, y con el agravante de pecar de profunda amnesia
histérica al obviar grandes momentos estelares de ciertos periodos educativos con
bastante éxito en la educacion de los escolares.

En general, la queja se centra en espacios bien definidos, que son: amnesia histo-
rica; ignorancia supina; escasa cultura pedagégica; extrema idealidad de los disefios
y pérdida de la realidad contextual en que se desenvuelve la educacién publica. La
mayoria de la poblacién escolar sufre carencia de recursos y escasez de medios, de-
bido a la pobreza de las familias para cubrir costos en materiales educativos, incluso
para satisfacer su adecuada alimentacion: “La letra con hambre, ni se ensefia ni se
aprende”. Aun asi, las familias y los escolares se enfrentan a las exigencias absurdas
de directivos y maestros que piden uniformes, zapatos, escudos, cuadernos y otras
minucias esnob, de determinada marca y tienda comercial especifica. Muchos ni-
fos de épocas pasadas fuimos a la escuela descalzos, con un solo cuaderno y ldpiz.
La escuela se cumplia con escasos utensilios escolares, pero si con mucha hambre
fisiologica; pero a la vez, con mucha hambre de sélo saber, al grado que la escuela
nos satisfizo y troc aquellos nifios hambrientos en lideres, gobernantes, empresa-
rios, cientificos, personas con grados académicos o sélo en hombres y mujeres de
bien. Est4 claro y correcto declarar que los hombres y las mujeres se forman en la
escasez, no en la abundancia; de igual manera: en el camino de la vida con éxito se
va de menos a mas. Omito citar casos, aunque la historia de los pueblos regist‘ra
bastantes; quien desee conocer casos le puedo dar muchos, incluyfendo el propio,
aunque debemos aceptar que lo contrario no indica fracaso. En cierto modo, los
recursos econémicos son indicativos de éxito.

En la realidad educativa y social, este conjunto de fact.ores desembocan, por
parte de los politicos, en un singularizar su gestion y per iodo gubernamental, y
por parte de los “expertos” en disefio curricular (PE’):. en una entrega al .tecnolo—l
gismo automatizante y deshumanizador. Ambos, polntngos y técnicos, obvian en e
Proceso de la planeacion de la ensefanza (macro) la realidad ’esc.:olar en que se des-
envuelve la accién de los alumnos y maestros, cuyas caracteristicasy motwacnonesi
son ignoradas y con frecuencia imprecados con etiquetas poco eticas, por lo g?ne(;a
culposas del desplome académico en que s€ debate la educacion pu!)hca Z privada.

Para algunos politicos y técnicos, los nifosy Maestros son seres mrP? uros que
no poseen capacidad de toma de decisién y deben ser objeto de dnrecucl)n extrem:
en todo el extenso conjunto de la vida educativa. En el fondo, subyace lo anterior,
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han descubierto el petréleo y los minerales, e infinidad de profesionistas de diversas
ramas y miles de profesores que se formaron en la época de la pedagogia de la revo-
lucién; en suma, hombres y mujeres que, a decir de Agustin Yariez (abril de 1969),
exsecretario de Educacion, se identifican con el maestro que los formé y con todos los
maestros de escuela basica. Aquellos nifios: hombres y mujeres, hoy por efectos del
proceso educativo se convirtieron en profesionistas en las diversas dreas formativas
y producen infinidad de bienes materiales y espirituales que satisfacen necesidades
de la sociedad en su conjunto y han producido la cultura nacional, que ha dado
nombre y fama a nuestra nacién. Los mejores hombres y mujeres de México se for-
maron en la escuela publica y gratuita de un pasado muy reciente. Sin embargo, acu-
saciones, etiquetas y campaiias televisivas dan a entender que los maestros de un
ayer muy cercano no habiamos hecho nada y que seguimos sin hacer. En esa 6ptica
subjetiva, negando la accién y prospectiva de la educacién sistemitica, escuchando
expresiones peyorativas, estadisticas manipuladas, llega el proceso de internaciona-
lizacién de la ensefianza sustentada en el Modelo de Ensefianza por Competencias
(sic), que en sus confusos documentos teéricos y normativos recurre a una peda-
gogia poco menos que medieval. En contraste, hoy en la educacién sistematica se
aplica un enorme presupuesto financiero con escaso logro, florecen las reuniones
diagnosticadoras masivas y otorgan el proceso evaluativo y la palabra a “expertos”
que no conocen el sistema educativo mexicano, quienes nos obsequian con discurso
tedrico de utépicas instancias y latitudes. En realidad, en el estudio de lo educativo
impera el discurso esnob y el turismo pedagdgico de alto costo e initil eficacia.
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estructurales: los programas escolares, los campos formativos, las materias

turas, los aspectos culturales contenidos, las competencias a lograr, los apr . ,
esperados, los contenidos curriculares, los productos, las secuencias y actividades y,
al final, en la ctspide y como icono, el estiandar curricular como elemento descriptor
y verificador de todo el proceso formativo.

Estindar o estandarizar es ajustar o adaptar las cosas o situaciones para que
se asemejen a un tipo, modelo o norma comun, asi se entiende que el estindar
responde a normas que unifican. Por ejemplo, es ya histérica la existencia de
pruebas estandarizadas para evaluar inteligencia y aptitudes, asi como pruebas pe-
dagégicas para evaluar aprendizajes cognoscitivos. Ambos instrumentos, los psico-
légicos y los pedagégicos, logrados mediante procesos experimentales, sobre todo
los primeros, que fueron base en el campo de la formacién y desarrollo humano
y del surgimiento y desarrollo de la psicopedagogia. Al estandarizar, creamos pa-
radigma.

En México, la actual RIEB establece como prioridad el logro de los estindares
curriculares, organizando la Educacién Basica en cuatro etapas o periodos escolares,
en donde al final de cada etapa se sefialan los esténdares como puntos comparativos
de los logros generales de la etapa, y asi de manera sucesiva, de todas las cuatro eta-
pas, hasta el final de la Educacién Bésica.

Los estdndares curriculares se expresan como metas ideales del proceso edu-
cativo sistematico; sin embargo, para interpretar lo anterior y con el proposito de
iniciar la comprensién y aceptacion del enunciado estandares curriculares, como
nominacidn propia de la RIEB, es necesario sefialar que, en este proyecto de inno-
vacién educativa, el Plan y los Programas de Estudio 2011 que abarcan la edgca-
cién preescolar, la educacién primaria y la educacion secundaria, estan reunidos
en forma integrada y se expresan en el enunciado: Educacion Basica con sus cuatro
periodos o etapas contenidas.

Ademas de la serie de anlisis critico que estamos haciendo,
RIEB es un proyecto pedagégico al que asiste el derecho de crear te
signos y, en general, lenguajes, y adoptar o reformular conceptos, .
advertimos la licitud de este derecho. En forma general, los componentes curric
res de los programas de estudio de la RIEB son: aprendizajes esperados, contenl.dos
Y actividades, etc., cuya presencia es explicita; en cambio, los estandares cuma_l-
lares son componentes implicitos, es decir, forman parte del plan y programas; sin
embargo, se advierten como expresiones supra y se expresan como metas ideales
del proceso formativo, asi se convierten en iconos pedagdgicos. Vistos de esta ma-
nera, los estdndares constituyen aspiraciones educativas, cuyo logfo 'depend;?’ fiel
contexto escolar y en especial del contexto social, donde la .ba,se 'ecor}omlca Yy po ij
de cada sociedad, y en particular el régimeny enfoque diddctico, juegan un pape

importante en su logro.

De cualquier forma, los estdndares
dividuales y sociales se convierten en en
parte importante del proceso formativo,

aceptamos que la
orias, simbolos,
de esta manera
cula-

curriculares, ademds de ser aspiraciones in-
tidades tangibles en Ia vida escolar y forman
susceptibles de ser logradas y, por supuesto,
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embargo, a salvo de limitantes debemos permitir otros argumentos de cabal justi-
ficacion. Por ejemplo, aunque el Plan y los Programas de Estudio constituyen el eje
rector de todo el proceso innovador y la fuente expresa de su doctrina, es necesario
estudiar las partes estructurales que como elementos o componentes dan univer-
so al sistema educativo, en este caso universo pedagégico. De este modo, estamos
implementando el estudio, investigacién-accién-evaluacién de sus componentes,
iniciemos por estandares curriculares.

Los estdndares curriculares, advertidos desde el punto de vista de su justificacién,
nos invitan a plantear algunas puntualizaciones e interrogantes; por ejemplo, al partir
de su propia definicién y su funcion, el concepto estandar exige atencion, en parte
para no hacer sélo presencia simbdlica, sino concreta, y asi constituir punto compa-
rativo rector.

En efecto, en México la RIEB indica el estandar curricular, es descriptor de lo-
gro y define aquello que los alumnos demostraran al concluir un periodo escolar.
Dicho asi, es entonces notable destacar que los estindares son conjunto de logros y
aprendizajes esperados y se constituyen en iconos de metas supremas del proceso
educativo sistematico; estan mas alld de grado, ciclo y etapa, por tanto son puntos
comparativos de un conjunto amplio de procesos y componentes.

En palabras de la RIEB, los estdndares curriculares: “sintetizan los aprendizajes es-
perados que, en los programas de educacion primaria y secundaria se organizan por
asignatura-grado-bloque, y en educacion preescolar por campo formativo-aspecto
(SEP, Acuerdo 592, 2011, p. 22). Hasta aqui los estandares curriculares se prgsumen
como expresiones educativas nacionales y, por tanto, comparables entre 'sun.eto:s de
una misma nacion, cuyos baremos fueron racional o experimentalmente lnstltu}dos
por logros de aprendizaje entre nifios de una sociedad particular. ‘A.upql'xe a@vnrta—
mos que provienen de instancias tedricas postuladas y a nuestro juicio idealizadas
a fondo, pues no se han declarado los espacios y procesos experimentales en que se
basa y realizé su estandarizacién. . _

Sin embargo, el proceso de internacionalizacion educativa mediante el cual
el sistena educativo nacional nos propone en concreto e induce a preparar yen-
frentar la formacién del capital humano a los procesos de globgliz.ac10n, indica
que: “Las competencias, los estdndares curriculares y los aprendlza]e§ espgrados
proveeran a los estudiantes de las herramientas necesarias para la aplicacion efi-
ciente de todas las formas de conocimientos adquiridos, con la intenf:it.')n de que
respondan a las demandas actuales y en diferentes contextos” (SEP, ibid., p- 22)-

En otras palabras, la RIEB no es s6lo una reforma doméstica, tal y como erahde
antiguo la pauta cultural pedagégica seguida. Hoy se cuida formaf fel capital :’
mano para actuar en el contexto nacional, y a la vez entender y participar de modo
competente en el universo de sociedades del siglo xx1,y es probable que tal ep’foqc;lel
reciba expresiones criticas, pero en el fondo debemos aceptar que l'a formacion de
hombre actual y del futuro debe ser postulado en prospectiva amplia.
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contexto social. En verdad, son la realidad social y las necesidades humanas las que
delinean al lider y definen la direccién e intencionalidad del proyecto y la accién.
Lider y politico son en si mismas palabras implicitas en definicién y contenido,
pues lider es todo individuo con sensibilidad politica e histérica; a la vez, politico es
todo lider sensible que se vincula al grupo para alcanzar juntos objetivos de confort,
bienestar y desarrollo econémico-social.

En el ambito de la educacidn, a todo lo anterior debemos agregar que el lideraz-
go debe estar logrado en una persona inmersa e investida de una profunda filosofia
humanista, poseedora a la vez de un amplio conocimiento de la formacién huma-
na. Entusiasta y convencido de que el derecho y la obligacién de educar compete al
Estado, lo anterior para que observe y defienda los principios politicos de gratuidad,
obligatoriedad y laicitud educativa. En suma, que simpatice con la educacién publica,
gratuita y cientifica.

ANALISIS PSICOPEDAGOGICO DEL MODELO DE
ENSENANZA POR COMPETENCIAS: ADVERTENCIA

Existen opiniones encontradas a nivel mundial acerca de la legitimidad e intencio-
nalidad del denominado proyecto académico: Modelo de Ensefianza por Compe-
tencias, mismo que sirve de nominativo para expresar de manera general las bases
de la planificacion educativa del aula y la escuela en los préximos afios en este na-
ciente siglo xx1. No es el propésito de este libro discutir la veracidad de las opinio-
nes, juicios y criterios; sin embargo, el valor e intencionalidad de la nueva cultura
psicopedagdgica se ird advirtiendo a medida del avance en la comprension e inter-
pretacién de sus postulaciones tedricas y de las conclusiones que logremos en el
estudio analitico sobre el modelo citado.

De inicio, el vocablo competencia en los medios oficiales y en voz de sus postu-
lantes hace alusién a la eficacia con la que los individuos cumplen sus atribuciones
y funciones en autonomia. Entendido asi, un sujeto en competencia no sélo sabe,
sino sabe hacer y posee capacidad de toma de decision; atributos imp're'scindibles en
una nueva cultura que exige formacién personal y profesional para vivir con decoro
y participar en el mundo de la globalizacién y la era del conocimiento; por tanto, lo
contrario significa rezago, marginacion y, en general, sqbdesgr'rollo. N .

Es probable que todos los modelos clasicos de planificacién, que F:Pntlnuan vi-
gentes en la pedagogia, no desaparezcan, pero requ{eran .reformulacflc.;r} para ade-
cuarse a los nuevos tiempos; pues la escuela que sélo mira la .e’ruc.haon, sea hoy
obsoleta y anacrénica, debe ceder el paso a la escuela de educacién mteg‘r’al, dond-e
la formacién individual conjunte: saber, saber hacer y ser, y esta postulacion consti-
tuya el paradigma inmediato en la educacién del horr}bre. o iy

Existen bastantes programas y proyectos educativos que co.mcnde'n en senalar
elo curricular por competencias, asi como orga-

la importancia de auspiciar el mod : r ;
do y homologado sus sistemas educativos y de

nismos y paises que han incorpora
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aprendizaje a este paradigma educacional. Sin embargo, el curriculo de ensefianza
por competencias no debe ser copia indiscriminada de un modelo estandarizado
y transculturizado hacia todas las sociedades simpatizantes; cada sociedad que lo
adopte requiere de estudio e interpretacion profunda para su reformulacion y la
actualizacion de los maestros para su implementacion; sin duda ésta debe ser la es-
trategia a seguir. Por ejemplo, Garagorri, J. (p. 48), senala: “Dependiendo de la forma
de entender las competencias, pueden servir de cauce para hacer un planteamiento
curricular més acorde con una perspectiva de educacién integra, en equidad para
toda la vida"

En esencia tedrica, el eje rector del modelo curricular es la formacién en com-
petencias, y alrededor de él gira todo el paradigma de disefio. En otras palabras,
la prospectiva educacional estd basada en resultados; éstos son las mencionadas
competencias y su evaluacién comparativa en los estindares internacionales pro-
puestos por OCDE/PISA. Hoy dia el curriculo por competencias auspicia y sefiala su
postulacion y aplicacién inmediata en todos los niveles educativos, desde Educacién
Basica hasta Superior, incluyendo grados y posgrados.

La ensefianza por competencias irrumpe el paradigma intelectualista de la educa-
cion cldsica y postula la inmediatez aplicativa del conocimiento, amén de la educacién
integral, problema al que ya en diversas épocas se habfa puesto atencién. Sin embar-
g0, hoy constituye un movimiento pedagégico cuasiuniversal. El Modelo de Ensefian-
za por Competencias recupera los trabajos de notables pedagogos, desde la escuela de
la accién, la escuela del trabajo y, por supuesto, tiende a la aceptacién de la pedagogia
integradora, que seréd su siguiente paso. Pues ambas postulaciones: ensefianza por
competencias y pedagogia integradora superan la brecha entre la teoria y la practica,
entre la erudicién y el hacer. Si la ensefianza tradicional fue memorista, la ensefianza
clasica cognoscitivista y la ensefianza contemporanea por competencias sera integral,
pues descansa en saber y saber hacer.

Aqui me permito un paréntesis para analizar con mayor profundidad critica
la vigencia u obsolescencia de las teorias y modelos educativos. Primero, es dificil
precisar qué aspectos de los modelos educativos y paradigmas sociales sean obso-
letos; por ejemplo, en educacién los modelos ya histéricos: memorista, cognosciti-
vista e integral, en especial los dos primeros. Decidir qué es obsoleto y a la vez qué
aspectos de estos mismos son recuperables, y por tanto vigentes, no es ficil, pues
en términos generales las teorias de lo social no caducan, ellas son recurrentes y
quedan en espera de que las condiciones coyunturales sean propicias para su nueva
implementaci6n, aunque estemos de acuerdo a la vez en que algunas teorias y prac-
ticas sociales en algin contexto sean anacrénicas y obsoletas. Por ejemplo, la me-
moria es un factor imprescindible del aprendizaje y el conocimiento es un atributo
de la personalidad, nadie puede caminar en este mundo ignorando u olvidando
todo, pero el memorismo y el intelectualismo son defectos del régimen educativo.
Por otra parte, la educacién entendida como proceso de formacién humana, como
modelo clsico, es en el fondo humanista, y por tanto ética y valérica, caracter que
ha perdido por diversos factores de lo social, sobre todo por el desarrollo de las
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necesidades humanas que exige satisfactores que requieren acelerar los procesos de
produccion y por tanto del avance tecnolégico. Asi, los cambios tecnoldgicos sefia-
lados se presentan como entidades y proceso pragmitico.

En un analisis periférico, podriamos afirmar que la educacién de hoy establece
dilema entre humanismo y pragmatismo. Dilema que con el tiempo ha sido resuel-
to, pues la escuela de la accién y la escuela del trabajo como modelos educativos
no sacrifican la ciencia y la tecnologia en aras del humanismo y viceversa: en otras
palabras, su camino no es el disyuntivo, sino el arménico. De esta manera, el Mo-
delo de Ensefianza por Competencias puede transitar en armonia, disponiendo
en sus planes de estudio y sistemas curriculares los propdsitos, los contenidos, la
metodologia, la evaluacién y los espacios aplicativos, sin sacrificar ningin aspecto,
menos la alta vision filoséfica de la formaciéon humana. En sintesis, la educacion
de hoy no debe tratar de formar al hombre autémata, menos preparar al hombre
para el trabajo esclavo; al contrario, debe formar al hombre democritico, critico,
analitico y transformador. Recuperar este paradigma en la formacion del hombre
es una consigna del siglo xx1, que como concepcién filoséfica estd més alla de la
simple decisidon de adoptar un modelo académico, sea cual sea, pues la educacién
es el proceso y acciéon mds sublime del hombre: pensamiento presente en la mds
profunda de las concepciones del humanismo.

Por dltimo, en México la vinculacién educacion-produccién entre saber y hacer,
entre teoria y practica, fue un problema que resolvié, desde Quiroga, el cura liber-
tador de almas: Hidalgo, el cura libertador de pueblos. Ramirez, el educador del
hombre rural, y muchos otros hombres y mujeres que han ensenado el alfabeto y
tomado la doctrina del trabajo como el auténtico proceso de formacién humana; en
suma, en México el hombre aprendié a “meter” las manos desde siempre. El mensa-
je de “yo mismo con mis propias manos” quizés es ya genético en el mexicano, éste
ha sido competente desde antiguo. México es pionero en la aplicacién de la teoria
de la accién como pedagogia revolucionaria. El fenémeno no sucedi6 asi en otras
latitudes donde floreci6 y preponder6 el academicismo; en efecto, la ensefianza por
competencias nace por un reclamo de los empresarios europeos, al advertir que sus
profesionistas eran producto de un academicismo e intelectualismo inocuo, con el
consiguiente rezago entre la educacién-produccion: entre saber y hacer. Valga acep-
tar que tal defecto era o es presente, aun en algunos centros de Educacién Superior
y en no pocas universidades y escuelas de nuestro hemisferio. En efecto, el diVOl“?lO
entre teoria y practica sigue siendo un problema de la pedagogia y de la educacion,
amén de la politica y de la planificacién educativa de nuestra época.

Significado del vocablo competencia
El término competencia, al igual que otras voces de nuestro idioma, se advierte

como voz connotativa. Es el contexto en el que se usa el camino para dlstlngu}r e
identificar su significado, mismo que puede variar de manera objetiva o subjetiva.
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En efecto, ha sido desde el momento en que diversos paises incorporaron el tér-
mino al lenguaje pedagégico, cuando la voz competencia adquirié carta de natu-
ralizacion, vocablo entendido como capacidad de desemperfio: primero escolar y
después social.

De esta forma, la voz “competencia” camina en el proyecto o modelo internacio-
nal de educacién, llamado “Ensefianza por Competencias’, que como todo modelo
se expresa en un esquema teorico que representa una realidad compleja; su esque-
matizacién sirve para facilitar su comprensién, entendimiento y desarrollo en la
teoria y de modo fundamental en la préctica.

Como voz connotativa en el tiempo social, el vocablo competencia, advertido
desde el significado clésico, da idea de rivalidad o lucha entre dos o mas personas,
en supuesta igualdad de condiciones, para superar al contrincante o lograr algo en
alto honor, por ejemplo en lides o justas deportivas, etcétera.

También la palabra competencia connota la capacidad de una persona para
realizar o desempefar una funcién. Desde esta percepcién la expresién compe-
tencia implica conjunto de aprendizajes, tales como habilidades, destrezas, cono-
cimientos: los dos primeros como aprendizajes del campo psicomotor, el segundo
del cognoscitivo, incluso actitudes y valores, ambos del campo afectivo. De cual-
quier manera, bajo esta 6ptica competencia genera idea de conjunto de aprendi-
zajes que, por supuesto, forman unidad, y transferidos y aplicados en un contexto
dado permiten hacer algo con eficiencia y alta productividad; por tanto, compe-
tencia requiere y expresa unidad e integracion de aprendizajes que desembocan en
desarrollo y perfecciéon humana.

Por ejemplo, la persona que posee competencia lingiiistica de antemano proyec-
ta amplios conocimientos, pues un hablante competente en una lengua determinada
requiere saber normas gramaticales y certificadas en el contexto que acttia para ex-
presarse con propiedad, tanto en forma oral y con mayor razén en forma escrita, ya
que esta ultima implica mayor nivel de complejidad, propiedad y pureza lingiiistica.
En suma, competencia lingiistica es la capacidad para comunicarse a nivel social
con propiedad, en virtud del dominio de normas y reglas gramaticales sobre todo
uso de palabras precisas de expresién y de contenido, segiin el contexto y el mensaje
emitido, a la vez, entender el mensaje del otro.

Asi, competencia lingistica es la capacidad para pensar y emitir mensaje e
inteligencia para entender y procesar el del otro. Por ejemplo, la expresién peda-
gdgica: comprensién lectora, conjunta los diversos aprendizajes obtenidos por el
desa.rrollo de las disciplinas: lectura oral, lectura en silencio; gramatica, ortografia,
es'c1'"1tura, composicion, etc. Y reunidos en una persona, expresado en contexto y
utlll;adps para crear o entender producciones literarias, desembocan en compe-
tencia lingiiistica. Por dltimo, competencia lingiiistica es el proceso correlativo o
glc')balizadof formado por aprendizajes significativos y transversales que nos per-
miten dominar el sistema de comunicacién y lenguaje socializado; inciden en la

fc?rmacién de un sujeto social en dominio pleno del habla y con alto nivel de efi-
ciencia y productividad.
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En suma, competencia, en cualquiera de sus connotaciones es una voz que tras-
ciende diversos significados, segun el contexto en que se usa. A raiz de la implanta-
cion e implementacion de los proyectos y procesos internacionales de los sistemas
educativos, la palabra competencia se adentré en el lenguaje pedagégico, ya de suyo,
en el tiempo difuso, complejo y sobre todo producido y permeado con profunda dosis
de subjetividad y relatividad lingiiistica, situacién que viven todas las ciencias sociales
Y que, por supuesto, alcanza en toda su plenitud a la pedagogia. Por tanto, al inter-
nacionalizar los sistemas educativos en busca de su estandarizacién para hacer mas
comprensible y factible la formacién del hombre en la era de la globalizacién, surgié la
necesidad de homologar y estandarizar el vocablo competencia; esta voz aglutina los
“aprendizajes esperados’, productos tiles desde el punto de vista individual y social.

Por otra parte, analizando con un enfoque técnico la RIEB, advertimos que
el actual modelo educativo estd disefiado alrededor del objetivo, y el producto de
aprendizaje rector es la competencia, que se erige como summum supremo, COMo
antes fue la capacidad. Insistimos, el hombre tiene derecho de crear palabras, sim-
bolos, lenguajes y reformular teorfas. De esta manera surge y se justifica el Modelo
de Ensefianza por Competencias y esta voz: competencia, adquiere importancia
y carta de naturalizacién al tomar sitio como producto supremo del aprendizaje, y
al ser sometido al analisis critico y cabal, la reformulacién produce polémica. Por
ejemplo, ha dado margen a un sinnimero de interpretaciones, pero todas ellas, con
buena intencién, pretenden ayudar al maestro de grupo escolar para facilitar la
comprension, entendimiento, interpretacién, asi como uso y aplicacién en el aula y
el contexto social.

En suma, del analisis critico sobre el modelo curricular mencionado se pro-
ducen juicios y definiciones diversas que provocan discusion; sin embargo, se dis-
ponen para coadyuvar al maestro en la interpretacion y aplicacién consciente del
nuevo Plan y Programas de Estudio 2011, documento base de la RIEB. Algunas de
estas aportaciones doctrinales se presentan a continuacion.

Diversas definiciones
tedricas de la voz competencia

Las competencias se refieren a las capacidades complejas que poseen distintos gra-
dos de integracién y se ponen de manifiesto en una gran variedad de situaciones
correspondientes a los diversos dmbitos de la vida humana y social. Son expre-
siones de los distintos grados de desarrollo personal y participacion activa en los
procesos sociales (Anahi Mastache).

Conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas, tanto especificas como
transversales, que debe reunir un titulado para satisfacer de forma plena las exigen-
cias sociales. Las competencias son capacidades que la persona desarrolla en forma
gradual y a lo largo de todo el proceso educativo, y son evaluadas en diferentes

etapas (Anuies).
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Una competencia es la capacidad para responder a las exigencias individuales
o sociales para realizar una actividad. Cada competencia reposa sobre una com-
binacién de habilidades practicas y cognitivas interrelacionadas, conocimientos,
motivacién, valores, actitudes y otros elementos sociales y comportamientos
mentales que pueden ser movilizados de manera conjunta para actuar de manera
eficaz (OCDE).

Competencia: conjunto de capacidades que incluyen conocimientos, actitu-
des, habilidades, actitudes y destrezas que una persona logra mediante procesos de
aprendizaje, y que se manifiestan en su desempefio en situaciones y contextos diver-
sos (SEP).

El concepto de competencia pone el acento en los resultados del aprendizaje,
en lo que el alumno es capaz de hacer al término del proceso educativo y en los
procedimientos que le permiten continuar aprendiendo de forma auténoma a lo
largo de su vida (Miguel Zabalza Beraza).

La competencia es conjuncién de productos de aprendizaje que implican y
vinculan en su proyecci6n individual y social: hébitos, habilidades, destrezas, co-
nocimientos, actitudes y valores. Estos aprendizajes, procesados mentalmente bajo
habilidades del pensamiento: reflexién, asociacién, anilisis, sintesis, juicio y valora-
cién, permiten al individuo apreciar y aplicar contextualmente dicha competenciay

resolver un problema o transformar una realidad. La competencia facilita el cambio
y la innovacién (Rodriguez Rivera, V.M.).

En el anlisis de las definiciones anteriores se puede observar que existen di-
ferentes percepciones y posiciones teéricas para considerar, interpretar y expresar
los diversos componentes que hacen posible la propia definicién y la aclaracién del
concepto competencia; sin embargo, es pertinente acotar que las diversas defini-
ciones poseen elementos e idea tedrica comin, y la advierten tanto como proceso
y a la vez como producto. La competencia es forma de conducta aprendida de un
sujeto, cuyo valor reside en la proyeccién individual y social; entonces, la compe-
tencia implica al sujeto aprendente en toma situacional y en compromiso social; la
competencia no es erudicién, es accion. Asi, en dltima instancia las definiciones de
OCDE vy SEP son prioritarias y legales. Juicio 16gico, pues los citados organismos
juridicos y técnicos son quienes auspician el mencionado Modelo de Ensefianza por
Competencias.

Al proseguir el anlisis, partamos de la base que el disefio curricular es un pro-
ceso técnico y por tanto neutro; no asi su aplicacién, que adquiere compromiso:
por eso se convierte en un proceso ideolégico y ellos (técnica e ideologia) deben
funcionar en armonia, en busca del bien comiin de los individuos y grupos en las
sociedades signantes de este proyecto educativo.

En realidad, a lo largo de la historia los proyectos y sistemas educativos tien-
den hacia la conformacién ideoldgica; en otras palabras, la formacién del hombre
satisface los requerimientos del grupo en el poder, tritese del ismo que se trate; ya
que de esta manera la educacién cumple su caracter reproduccionista y su papel de
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alienacién. El sistema educativo pierde su neutralidad, trasciende en busca de fines
superiores, sienta su base filoséfica. En otras palabras, el sistema educativo, no asi
el disefio curricular, se convierte en una instancia politica, contrae compromiso e
intencionalidad, y se convierte en ideologia.

El parrafo anterior no estd escrito en 4nimo de interferir o producir controver-
sia, sino de entender la factibilidad y posibilidad que aun en la era de la globalizacién,
la era del conocimiento y de la informadtica, los sistemas educativos internacionales
son necesarios y factibles; en concreto, proponen fines supremos a nivel macro,
que aunque expresan ideologia se presentan como modelo curricular que eleva de
manera cualitativa la formacién del hombre para participar de forma productiva
en el proceso de desarrollo econémico y social. Sin embargo, es necesario y pruden-
te aclarar que en la aceptacién de los modelos educativos internacionales y el disefio
curricular en las diversas sociedades, la implantacién e implementacién de estos
modelos curriculares internacionales y estandarizados, sea dada en su esquema y
declaracién general y en su particularidad adaptarse a las condiciones histéricas
y contextuales de cada sociedad. Empero, tampoco se trata de aceptar o rechazar
acriticamente todo; menos de suponer que en la planeacion curricular estd en juego
el honor y la economia nacional, sino advertir la sensatez en la toma de decisién,
para definir los espacios en que debe moverse la posibilidad mas idénea para for-
mar a los nacionales de una sociedad con espiritu e identidad propia y definida para
participar en el mundo del siglo xx1, de manera que todo el disefio quede a salvo de
malinchismo, xenofobia y chauvinismo, que como ismos manifiestan tendencias
escasas filosoficas y cientificas.

ANALISIS DEL PLAN
DE ESTUDIOS 2011: ADVERTENCIA

El analisis del Modelo de Ensefianza por Competencias, y en concreto sobre el PE
2011, se hara tomando en cuenta las postulaciones que la Secretaria de Educacion
Puiblica Federal (SEP, México) realiza a través del proceso de planeacién para forta-
lecer el Sistema Educativo Nacional y adecuar el proceso educativo sistemdtico en
la formacién de un ciudadano capaz de participar con decoro en el concierto inter-
nacional de sociedades en el siglo xx1, y en el documento normativo denominado:
Acuerdo niimero 592, que declara lo siguiente:

Los contenidos de la educacién seran definidos en planes de estudio, deberan
establecerse los propésitos de formacién general y, en su caso, la adquisicion de
conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas que corresponden a cada nivel
educativo; los contenidos fundamentales de estudio, organizados en asignaturas u
otras unidades de aprendizaje, que constituyen un nivel educativo, y los criterios y
procedimientos de evaluacion y acreditacion para verificar que el alumno cumple
los propésitos de cada nivel educativo (SEP, 2011, p. 2).
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Como se puede observar en todo el texto anterior, la SEP continua utilizando la
expresion Plan y Programas de Estudio para referirse al documento técnico norma-
tivo, que regula la organizacién de la materia de ensefianza en la escuela y aula de
nuestro pais. En efecto, el enunciado Plan y Programas de Estudio desde hace tiem-
po ha sido utilizado en nuestra cultura pedagégica. Sin embargo, en el acuerdo 592
y otros documentos oficiales, se utilizan con frecuencia las expresiones: curriculum,
curriculo y curricular, sin adecuada advertencia y discriminacién tedrica, limpieza
lingiiistica y académica.

A este respecto, conviene hacer algunas puntualizaciones: primero, es pertinente
aclarar que las expresiones anteriores provienen de sociedades, en donde a nivel cul-
tural optaron o adoptaron estos términos para referirse a las teorias y practicas que
tratan, proponen o resuelven el o los problemas de la educacién y formacién de sus
nacionales. Incluso han elevado al rango de ciencia estas postulaciones, y sus tedricos
de la educacién hablan y escriben sobre la llamada ciencia del curriculum, todo lo
cual debe ser respetado y aceptar en ese tono que el lenguaje curricular ha permeado
la cultura pedagégica de nuestro pais. En efecto, el Diccionario de la Real Academia de
la Lengua, y en concreto los diccionarios de México, ya registran esta serie de térmi-
nos y definen al vocablo curriculo de la siguiente manera: “Conjunto de conocimientos
que un alumno debe adquirir para conseguir un titulo académico”. La definicion coin-
cide con Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior
(ANUIES) y ambos dan al vocablo su sentido original; es decir, sélo aplicable a la Edu-
cacién Superior, y admite como sinénimo el vocablo curriculum acentuado en la letra i.
Por tanto, es mas legitimo y dable de ser utilizado en Educacién Superior.

Abundando, los teéricos del curriculo europeos y de manera reciente esta-
dounidenses y algunos de paises hispanos, utilizan esta voz para referirse en su
totalidad a la cuestién educativa; sin embargo, en su oportunidad y en forma escrita,
admitieron y declararon que el uso de esta expresién y su significado de contenidos
de estudio, era sélo valido para la Educacién Superior y no para la Educacién Bésica.
Hoy OCDE, Unesco, PISA, etc., utilizan el término para referirse en la organizacién
de la ensenanza a todos los grados, tipos y niveles educativos, lo que confunde y
crea caos en el magisterio de Educacién Bésica.

La SEP en México hasta la fecha no ha decidido ni publicado un decreto mi-
nisterial legitimando el uso oficial del término curriculum, ni de sus sinénimos y
derivados: curriculo, curricula, curricular, mismos que de manera transcultural y ex-
traoficial han sustituido nuestro ya adoptado, naturalizado y fonético plan de estu-
dios y otros términos cldsicos de la pedagogia, y en particular de la didactica. Sin
embargo, se utilizan de forma extraoficial; aunque a la vez declaremos que el uso
del término no ha mejorado en nada al sistema educativo aplicando este lenguje en
el aula, pues la educacién y ensefianza no se mejoran o innovan por el uso de giros
lingiiisticog, sino por acciones sensatas, pensadas, planeadas y mejor ejecutadas por
maestros bien formados y actualizados a nivel profesional.

Desde el punto de vista cientifico, el hombre, la ciencia y las instituciones so-
ciales poseen pleno derecho de crear cédigos, simbolos y lenguajes, pero tienen la
obligacién de emitir acuerdos de legitimacién y mecanismos de divulgacién para
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informar al mundo académico, a las instituciones y personas involucradas y a todos
a quienes afecten los nuevos giros lingiiisticos, teorias y practicas sociales.

Admitiendo lo anterior, compete por tanto y tiene pleno derecho la SEP de ad-
vertir la necesidad, posibilidad y congruencia légica, y si en su caso es necesario y
pertinente sustituir el vocablo (plan de estudios) y su teoria fundamentadora por
la expresién curriculo, curriculum con su teoria parcial, lo que sélo ve el disefio y la
organizacion de los contenidos curriculares, y la manera de desarrollar el proce-
so ensenanza-aprendizaje mediante el uso de medios, cuestiones que convierten al
curriculo en una expresién planificadora y tecnologista de la ensefianza. El curri-
culum, asi advertido, se convierte en una tecnologfa; por tanto, muy cercana a las
postulaciones de la teoria de M. McLuhan, que afirma: “El mensaje es el medio”.

En la lectura de libros, articulos y sobre todo en las publicaciones oficiales, atin
no hay claridad en el asunto; pero se advierte que curriculum, segiin una definicién
de reciente introduccioén, senala: “Curriculum: plan de estudios que se ofrece en la
escuela”. {Vaya tautologia! Pero al leer lo anterior se colige que curriculum es lo
supra, lo protocolario de la planeacién, y plan de estudios es el recipiendario del
proceso de la planeacion educativa y regula el proceso ensefianza-aprendizaje. Sin
embargo, es necesario admitir y abrir el énimo, la voluntad y comprensién hacia las
postulaciones de caricter oficial, pues al final las ciencias sociales, y en particular la
pedagogia, contiene un sinniumero de conocimientos relativos. En efecto, no se puede
caminar en las ciencias sociales sin cometer el crimen de la subjetividad.

Principios juridico-politicos
del Plan de Estudios 2011

Analizadas las postulaciones anteriores y bajo la aceptacién del derecho que com-
pete al Estado mexicano de implementar nuevos planes de estudio que tiendan a
innovar y elevar la calidad educativa, asi como formar ciudadanos para vivir en y
para el siglo xx1, la Secretaria de Educacion Publica, con base en leyes emanadas
de la Constitucién Politica de México y con el concurso de diversas entidades y
participacién de técnicos, ha dispuesto el siguiente y denominado Plan de Estudios
2011, y declara:

El Plan de Estudios 2011 de Educacién Basica es el documento rector que de-
fine las competencias para la vida, el perfil de egreso, los estdndares curricularesy
los aprendizajes esperados [...] se propone contribuir a la formacién del ciudadano
democratico, critico, creativo en las dimensiones nacional y global, que consideran
al ser humano y ser universal.

Dimensién nacional: permite una formacién que favorece la construccion de la
identidad personal y nacional de los alumnos.

Dimensién global: tiende al desarrollo de competencias que formen al ser uni-
versal para hacerlo competitivo como ciudadano del mundo, responsable y activo,
capaz de aprovechar los avances tecnolégicos.
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Principio de unificacién: el Plan de Estudios 2011, recupera el principio poli-
tico de unificacion, pues declara su observancia nacional y reconoce e incluye el
principio de equidad, en todas sus exactas expresiones, pero a la vez, acepta las di-
ferencias propias de los seres humanos, las diversidades contextuales, lingiiisticas,
sociales, culturales, etc., por supuesto, las diferencias individuales que determinan
las capacidades de aprendizajes, gustos, inclinaciones vocativas, y permite su ex-
presion en el aula y en la comunidad educativa.

Principio de socializacién: el PE 2011 acepta que la educacion propicia la sociali-
zacioén y que cada ser humano posee aprendizajes que puede compartir, y declara que
las experiencias y aprendizajes “de cada alumno y del grupo se enriquecen en y con
la interaccién social y cultural”; aceptan “los retos intelectuales, sociales, afectivos y
fisicos’, los desarrollan y enfrentan en un “ambiente de trabajo respetuoso y creativo’

Principios didacticos

Los principios didécticos regulan el desarrollo y gestion del PE 2011 en la practica
docente (aula); a la vez, “son condiciones esenciales en la implementacién del cu-

rriculo, como factores que desembocan en el logro y calidad de los aprendizajes’.
Estos principios son los siguientes:

Centrar la atencién en los estudiantes y en su proceso de aprendizaje. El centroy
el referente fundamental del aprendizaje es el estudiante, pues éste requiere generar _
su disposicién y capacidad de continuar aprendiendo a lo largo de su vida, desarro-
llar habilidades superiores del pensamiento para solucionar problemas [...} favore-
ce pensar criticamente, comprender y explicar situaciones desde diversas dreas del
saber, manejar informacion, innovar y crear distintos érdenes de la vida (PE 2011).

Planificar para potenciar el aprendizaje. La planificacién a nivel micro, es de-
cir, la gestion de la ensefianza-aprendizaje en el aula, es un proceso que garantiza los
logros conductuales de los alumnos; al respecto, la RIEB y el PE 2011 sefalan:

La planificacién es un elemento sustantivo de la practica docente para poten-
ciar el aprendizaje de los estudiantes hacia el desarrollo de competencias. Implica

organizar actividades de aprendizaje a partir de diferentes formas de trabajo, como
situaciones y secuencias didacticas y proyectos.

Y agrega:
El disefio de la planificacion, en un dmbito general, requiere:

+ Reconocer que los estudiantes aprenden a lo largo de la vida y se involucran en su
proceso de aprendizaje.
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+ Seleccionar estrategias diddcticas que propicien la movilizacién de saberes, y de
evaluacién de aprendizaje congruentes con los aprendizajes esperados.

+ Reconocer que los referentes para su disefio son los aprendizajes esperados.

+ Generar ambientes de aprendizaje colaborativo que favorezcan experiencias sig-
nificativas. :

« Considerar evidencias de desempefio que brinden informacién al docente para
la toma de decisiones y continuar impulsando el aprendizaje de los estudiantes.

Por tal razén, potenciar es planear y disponer las actividades de aprendizaje, que
en su inicio impone conocer a los alumnos (diagnéstico) y organizar los contenidos
para: disponer los qué (contenidos curriculares) que se espera aprendan los alum-
nos, y a la vez, precisar cémo aprendan (estrategias didécticas), en qué contexto y
formas apliquen los aprendizajes y cémo estos aprendizajes contribuyen al propio
desarrollo de los escolares (evaluacién).

Por ultimo, el PE 2011 (p. 31) sefiala:

Disefiar actividades implica responder cuestiones como las siguientes:

« ;Qué situaciones resultaran interesantes y desafiantes para que los estudiantes
indaguen, cuestionen, analicen, comprendan y reflexionen?

+ ;Cudl es el nivel de complejidad que se requiere para la actividad que se planteara
y cudles son los saberes que los alumnos tienen?

+ ;Qué aspectos quedaran a cargo de los alumnos y cudles serd necesario explicar
para que puedan avanzar?

+ ;De qué manera pondran en prictica la movilizacién de saberes para lograr los
aprendizajes y qué desemperios los haran evidentes?

Generar ambientes de aprendizaje. El aula, como espacio de la accion docente,
orienta, regula y expresa el trabajo de sus dos fundamentales protagonistas: maes-
tro-alumno. Estos de manera corresponsabilizada crean un ambiente en donde el
proceso ensenanza-aprendizaje se gestiona y desarrolla en armonia, lo que posibili-
ta logros de diversa naturaleza, en especial conocimientos, habilidades, actitudes y
valores. El papel de un constructor y disefiador de estrategias, acciones y recursos
corresponde al maestro, y la funcién de desarrollo y ejecucién al alumno. Asi, el
maestro se compromete a construir acciones didécticas, cuidando determinados as-
pectos, por ejemplo:

« Claridad con respecto al aprendizaje que se espera logre el estudiante.

« Reconocimiento de los elementos del contexto: la historia del lugar, las practi-
cas, las costumbres, las tradiciones, el caracter rural, semirrural o urbano del
lugar, el clima, la flora y la fauna.

« Relevancia de los materiales educativos impresos, audiovisuales y digitales.

« Seiiala interacciones entre los estudiantes y los maestros.
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Y el PE 2011 no olvida recomendar que en el hogar, como ambiente de apren-
dizaje, los estudiantes y los padres de familia tengan un marco de intervencion
para apoyar las actividades académicas, asi como organizar el tiempo y el espacio
en casa.

Trabajar en colaboracién para construir el aprendizaje. En el aula de hoy
el maestrocentrismo ha declinado, de igual manera el paidocentrismo radical, y
en su lugar se erige la necesidad de vincular la accién maestro-alumno como acti-
tud arménica de la pedagogia del presente siglo xx1, que sintetizo en la expresion
corresponsabilidad educadora, que en particular hemos venido construyendo en
México desde la década de los afios sesenta del siglo XX, al incorporar en el aula las
técnicas de la dindmica grupal, con el trabajo experimental de los iniciales centros
regionales de educacion normal: pedagogia implementada en la formacién de un

nuevo tipo de maestro. De esta manera, hoy el PE 2011 (p. 32) recupera la citada
tendencia didactica y acepta que:

El trabajo colaborativo alude a estudiantes y maestros, y orienta las acciones
para el descubrimiento, la bisqueda de soluciones, de coincidencias y diferencias,

con el propdsito de construir aprendizajes en colectivo, base de la socializacion
educadora.

Es necesario que la escuela promueva el trabajo colaborativo para enriquecer
sus practicas considerando las siguientes caracteristicas:

+ Que sea inclusivo.

+ Que defina metas comunes.

+ Que favorezca el liderazgo compartido.

+ Que permita el intercambio de recursos.

» Que desarrolle el sentido de responsabilidad y corresponsabilidad.

+ Que se realice en entornos presenciales y virtuales, en tiempo real y asincrono
(SEP, p. 21).

Sobre todo, poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los
estdndares curriculares y de los aprendizajes esperados. Asi, la gestién en el aula
implica diversas acciones, entre otras: planeacion, desarrollo, evaluacién, todas
dispuestas para regir el proceso ensefianza-aprendizaje. La culminacién parcial o
global de este proceso ofrece impactos importantes en la formacién y desarrollo
de la personalidad de los estudiantes, estos impactos o cambios conductuales han
sido a lo largo de la historia entendidos como productos de aprendizaje. En forma
cldsica, existe una clasificacién universal de ellos, que son: habitos, habilidades,
conocimientos, destrezas, actitudes y valores. En la ctspide de ellos esta situada
la capacidad.

Esta clasificacién, con variantes y en una oferta oficial, esta contenida en el Plan
y Programa de Estudio 2011 y propone lo siguiente (SEP, p. 22):
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La Educacién Bésica favorece el desarrollo de competencias, el logro de los
estandares curriculares y los aprendizajes esperados, porque:

Una competencia es la capacidad de responder a diferentes situaciones, e im-
plican un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valora-
cién de las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes).

Los estandares curriculares son descriptores de logro y definen aquelio que los
alumnos demostraran al concluir un periodo escolar; sintetizan los aprendizajes es-
perados que, en los programas de educacién primaria y secundaria, se organizan por
asignatura-grado-bloque, y en educacidn preescolar por campo formativo-aspecto.

Los estandares curriculares se homologan con estindares internacionales y en
conjunto con los aprendizajes esperados constituyen referentes para evaluaciones
nacionales que sirvan para conocer el avance de los estudiantes durante su trinsito
por la Educacién Bésica. Ambos estdndares curriculares y aprendizajes esperados
asumen los diversos tonos de complejidad y graduabilidad de los aprendizajes.

Los aprendizajes esperados son indicadores de logro que, en términos de la
temporalidad establecida en los programas de estudio definen lo que se espera de
cada alumno en términos de saber, saber hacer y saber ser; ademds, le dan concre-
cion al trabajo docente al hacer constatable lo que los estudiantes logran, y consti-
tuyen un referente para la planificacién y la evaluacion en el aula.

Los aprendizajes esperados gradian de manera progresiva los conocimientos,
las habilidades, las actitudes y los valores que los alumnos deben alcanzar para
acceder a conocimientos cada vez mas complejos, en el logro de los estindares
curriculares y en el desarrollo de competencias.

Las competencias, los estdndares curriculares y los aprendizajes esperados
proveeran a los estudiantes de las herramientas necesarias para la aplicacién efi-
ciente de todas las formas de conocimientos adquiridos, con la intencién de que
respondan a las demandas actuales y en diferentes contextos (PE 2011, p. 22).

Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje. Los recursos utili-
zados en el aula para favorecer y objetivar la ensefianza han recibido distintos nom-
bres, desde materiales escolares hasta el de recursos audiovisuales.

El PE 2011 ha instituido el nombre de materiales educativos y declara:

En la sociedad del siglo xx1 los materiales educativos se han diversificado.
Como sus formatos y medios de acceso requieren habilidades especificas para su
uso, una escuela en la actualidad debe favorecer que la comunidad educativa, ade-
mas de utilizar el libro de texto, emplee otros materiales para el aprendizaje perma-
nente, algunos de ellos son:

« Acervos para la Biblioteca Escolar y la Biblioteca del Aula contribuye a la forma-
cién de los alumnos como usuarios de la cultura escrita.

« Materiales audiovisuales, multimedia e Internet. Articulan cédigos visuales, ver-
bales y sonoros, y generan un entorno variado y rico en experiencias, 2 partir del
cual los estudiantes crean su propio aprendizaje.
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« Materiales y recursos educativos informaticos. Pueden utilizarse dentro y fuera
del aula mediante portales educativos, entre los que se encuentran:

- Objetivos de aprendizaje (odas). Son materiales digitales concebidos para que
alumnos y maestros se acerquen a los contenidos de los programas de estudio
de Educacién Basica.

- Planes de clase. Sugieren a los docentes estrategias didacticas.

- Reactivos. Por medio de preguntas, afirmaciones y problemas a resolver, apoyan
a maestros y alumnos para identificar el nivel de logro sobre un aprendizaje es-
perado.

- Plataformas tecnolégicas y software educativo. Los portales Explora Primaria
y Explora Secundaria.

Y concluye afirmando:

Los materiales educativos empleados por el colectivo escolar permiten el dis-
frute en el uso del tiempo libre, la creacion de redes de aprendizaje y la integracion
de comunidades de aprendizaje en que el maestro se concibe como un mediador
para el uso adecuado de los materiales educativos (PE 2011, p. 23).

Evaluar para aprender. El docente es el encargado de la evaluacién de los
aprendizajes de los alumnos y quien realiza el seguimiento, también crea oportu-
nidades de aprendizaje y hace modificaciones en su préctica para que éstos logren
las ensefanzas establecidas en el Plan y los Programas de Estudio. La evaluacién
de los aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y
brindar retroalimentacién sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo
de su formacién; por tanto, en la Educacién Bésica el enfoque formativo debera
prevalecer en todas las acciones de evaluacién que se realicen.

ANALISIS CRITICO DEL MODELO DE ENSENANZA
POR COMPETENCIAS: ACERCAMIENTO REFLEXIVO

El Modelo de Ensefianza por Competencias es una realidad en las sociedades del
siglo xx1, pues la vida y el desarrollo de las naciones de hoy depende en gran manera
de la existencia de bloques econémicos; por tanto, los sistemas educativos deben
ser pensados en el conjunto y expectativas de esos grupos. Grupos organizados
para impulsar el desarrollo compartido que debe funcionar en la sectorizacién de
los procesos econémicos, sobre todo en las actividades secundarias: manufacturas,
ensamble, armado, etc. Al parecer, el antiguo modelo de diversificar la economia
ha quedado atras y se impone la existencia de modelos econémicos sectoriales, que
obliga a las sociedades en la formacién profesional, y a incidir en los individuos

para adquirir competencias generales y especificas para participar con decoro en el
consenso de naciones.
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Esperemos que la evaluacién de los resultados, en un periodo prudente de cinco
a quince afos, demuestre que las competencias escolares y laborales han aumen-
tado y los estdndares de rendimiento personal y la sociedad signante sean mejores;
que no solo haya crecido su PIB, sino lo mas importante, el ingreso per capita y
su expresion concreta: capacidad de adquisicién de bienes y servicios para satisfa-
cer necesidades basicas y espirituales. Si es asi, el sistema educativo con el modelo
curricular propuesto habra cumplido las expectativas de los individuos, la familia
y la sociedad. Todo lo anterior estd escrito solo advirtiendo los factores pedagdgi-
cos, pero a fuerza de ser sinceros y honestos, aceptamos que existen otros factores
que por su naturaleza son de mayor importancia y determinacién en el desarrollo
econémico-social; pero a la vez, sostener que la formacién del capital humano por
el impacto del proceso educativo permite y acelera los cambios en todos los 6rdenes
y vida de las sociedades. _

A la luz del analisis, es necesario notar que los modelos econémicos y los siste-
mas educativos de hoy, centran su atencién en los procesos productivos globales,
debido en parte a que el individuo y las sociedades han desarrollado de manera
importante sus necesidades; por tanto, exigen mas y mejores satisfactores. Los idea-
les educativos espirituales, ideolégicos y humanistas sin desaparecer han venido a
menos, y hoy se imponen modelos tecnolégicos y en verdad materialistas, es decir,
productores de bienes, recursos y servicios. Asi por ejemplo, para intentar explicar
las intenciones de OCDE y del modelo curricular que impulsa, se advierten algunas
definiciones extraoficiales como la siguiente: “El modelo educativo se fundamenta
en la teoria de la educacién basada en competencias desde un enfoque holistico
que enfatiza en el desarrollo constructivo de habilidades, conocimientos y actitu-
des que permitan a los estudiantes insertarse de manera adecuada en la estructura
laboral y adaptarse a los cambios sociales” (Marin, 2003).

Al asumir actitud critica frente a una parte del parrafo anterior, donde dice:
“que permitan a los estudiantes insertarse [...] en la estructura laboral’, se da lugar
al reclamo que diversas personas, algunos educadores y ciertos medios sefialen que
OCDE y el Modelo Curricular por Competencias intentan llevar a los estudiantes
a la fabrica, y que, por tanto, la intencién de los sistemas educativos actuales, en el
peor de los casos, es preparar mano de obra barata al servicio del sistema neocapita-
lista. En realidad, todos los juicios sobre el modelo por competencias son subjetivos,
pues en términos generales la educacién prepara al hombre para caminar en la vida,
este camino permite libertad de eleccién. Pues salvo en sociedades esclavistas, en
donde el hombre es obligado a trabajar sin paga ni preparacion alguna, hecho que
contrasta con las sociedades contemporaneas, se exige permanente y profunda pre-
paracion cultural y formacién profesional, en alto grado de estudios especialisimos;
aunque en algunas sociedades, por la desigual distribucién de la riqueza, el trabajo
se realiza con salarios bajisimos y carencia de prestaciones y seguridad social.

En realidad, el mundo del trabajo del futuro inmediato es el de individuos con
capacidades a toda prueba y de sujetos con iniciativa; vale decir que el hombre for-
mado en competencias no buscara “chamba” ni empleo, €l generard autoempleo y
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empleo. Por otra parte, la definicién que estamos analizando (Marin, 2003) requie-
re sustento cientifico y pedagégico, pues manifiesta de modo subjetivo tendencia
ideolégica, aunque en parte el andlisis sobre los sistemas educativos actuales nos
induzca a pensar que han roto de manera abrupta con los ideales clasicos del huma-
nismo y han contraido compromiso con sistemas y modelos econémicos de tecno-
logia deshumanizante, que lleva a la juventud, con preparacién o sin ella, directo ala
produccién. Asi, el futuro educativo se supone como un proceso de formar al hom-
bre autémata, o al hombre maquina, ajeno por completo a los virtuosos procesos
del pensar y exento de valores e ideales; entidades que desde siempre han servido al
hombre para crecer en el aspecto espiritual. Es necesario retomar no sélo el papel y
las funciones del hombre como ser biolégico, sino redefinir las acciones supremas
del hombre en los planos psiquico y espiritual. Un ser humano formado en plenitud
es un ser en competencias por y para la vida, inmune a cualquier tendencia filoséfica
y tecnolégica tergiversante.

Sin embargo, desde finales del siglo x1x, a todo lo largo del siglo xx y aun hoy,
los sistemas educativos libraron y libran una fuerte lucha ideolégico-educativa
para armonizar en la formacién del hombre humanismo y tecnologia. Esta tarea
ha quedado inconclusa, pero su final no debe ser sacrificar ninguno de los dos
ambitos. Insisto: la educacién del presente y del futuro inmediato debe pugnar
por armonizar en la formacién del hombre ciencia y tecnologia, es decir: saber
y saber hacer, para poder al final: ser. En verdad la formacién del hombre debe
ser un proceso integrado que enaltezca: espiritu-ciencia-técnica; no en una con-
cepcién metafisica e idealista, sino en percepcién objetiva del mundo, en donde
educacioén y trabajo juegan un papel importante, aunado a la fe en si mismo y en
el futuro de lo humano.

No en balde los educadores del siglo xx y del naciente xx1 pregonaron, y hoy con
mayor razon enfatizan, las concepciones integradoras de la pedagogia y la educacion;
por ejemplo, Nassif, R. (1958); Rodriguez Rivera, V.M. (2005), y la Reunién Interna-
cional de Shanghdi (2012) se han pronunciado en forma escrita por una pedagogia
integradora: el primero creé el enunciado; el segundo, autor de este libro, senté las
bases tedricas e ideoldgicas (véase Rodriguez Rivera, V.M., Pedagogia integradora:
Retos de la educacion en la era de la globalizacién, 2005), mientras la Reunion Inter-
nacional de Shanghdi pugna por su implementacién en la educacién universal.

La esencia de la pedagogia integradora es vincular educacién-produccién;
esta version de la pedagogfa se sustenta en tres ejes teéricos: contemporaneidad
educacion-trabajo, vinculacién educacién-produccién e integracién escuela-co-
munidad.

La pedagogia integradora es una reunién armoniosa entre teoria y practica: entre
conocimiento y accién. La verdadera educacion en competencia es la que postula la
pedagogia integradora, pues alienta al hombre a actuar a nivel social y a utilizar sus
competencias escolares en la inmediatez del aula, en el contexto escuela-comunidad y
al final, en todos los contextos, a saber: hogar, aula, escuela, comunidad local, nacional






PARTE 4. TEORIA GENERAL DEL DISENO DE PLANES DE ESTUDIO

la educacién sistemitica, y sin duda prosigue en la educacién continua y en la
educacién permanente. Al respecto, Garagorri, X. (2006, p. 47) expresa: “La for-
mulacién del curriculo por competencias se esta generalizando en el dmbito de
la planificacién curricular (sic) tanto de las ensefianzas bésicas y de las superiores
como de la educacién permanente para toda la vida; pensamiento aplicado en
Europa y llevado a diversas latitudes mediante el proyecto OCDE/PISA” El mis-
mo autor sostiene: “El planteamiento de un curriculo por competencias es una
alternativa al curriculo tradicional y académico, ya que se pasa de la logica del
saber a la ldgica del saber hacer”; postulacién pedagégica que establece en teoria
la relacién entre conocimiento y aplicacién.

En nuestro pais, ese acercamiento y secuencia entre teoria y practica se esta-
blecié mucho antes, y en forma sistematica fue base filoséfica y pedagdgica de la
pedagogia de la revolucion y de la escuela rural, movimiento que inicié en la década
de los afos veinte del siglo xx, prosiguid y fue establecido a todo lo largo del sistema de
aprendizaje; en otras palabras, desde siempre, por herencia cultural se ha formado
a hombres y mujeres competentes. El caso de México no es el de otras sociedades,
pues en ellas, gracias al avance en el desarrollo econémico y en cierto modo por
efectos socioldgicos, la escuela es un lugar para recibir erudicién. Ademas, el mis-
mo desarrollo econémico, habida cuenta de los procesos de industralizacién, ha
generado gran tasa de poblacién econémicamente activa, al grado de que en estas
sociedades el deseo por ingresar a la escuela de estudios superiores no es una ne-
cesidad urgente, pues existen empleos y actividades bien remuneradas. En cambio,
en las sociedades subdesarrolladas o en vias de desarrollo, la escuela es un espacio
de redencion social y un camino sencillo para ascender de posicion econémica y
social. En su generalidad, la educacién y la escuela constituyen ambientes y factores
que aceleran y facilitan la movilidad social, tanto vertical como horizontal.

En México, el proceso de establecer relacion entre teorfa y practica fue inverso:
de la 16gica del hacer (practica) pasamos a la légica del saber (teoria). Este proceso
fue necesario por la urgencia de satisfacer las necesidades basicas propias de toda
sociedad subdesarrollada; después por haber adoptado la pedagogia de la accién,
que entre otras caracteristicas es demasiado pragmatica, y al final, por haber institui-
do en el aula la direccién del proceso-aprendizaje en el campo de la Gestalt; primero
siguiendo, entre otros (as), las postulaciones de J. Dewey y Kilparick; después a Kurt
Lewin aplicando en el aula el fenémeno de la dinamica grupal. A la vez, se han he-
cho encomiables cambios en el campo filoséfico-juridico, éstos como respuesta a
los procesos de modernizacion y mis tarde a los procesos de globalizacién, ambos
fundamentados en las enmiendas constitucionales. Por ejemplo, las modificaciones
que en materia educativa se han hecho en los articulos 20. y 30. de la Constitucién,
entre las que destacan diversas medidas innovadoras que aplicadas al actual modelo
educativo le dan sustento, sobresale, entre otras, el Acuerdo para la Modernizacién
Educativa: documento que se aplica en los diversos componentes del Sistema Edu-

cativo Nacional, en particular en la Educacién Bésica, y que ha dado el referente
inicial para el cambio y la innovacién.



Legitimidad del Modelo de
Ensefianza por Competencias

En este libro se ha hecho de manera reiterada la alusién al derecho que tiene la
Secretaria de Educacién Publica (SEP) para postular cambios en el sistema edu-
cativo y en el sistema de ensenanza-aprendizaje, como procesos que desarrollan
maestros y escolares en en el aula; de manera que los espacios de anilisis critico
constituyen elementos no para asumir actitudes de rechazo, menos de irreverencia,
sino de franco entendimiento e interpretacién adecuada del Modelo de Ensefanza
por Competencias, como factor determinante no sélo para su aceptacién, sino para
su cabal cumplimiento en el aula y contexto de la escuela: situacién que se exige por
disciplina institucional, por honor profesional y en el rescate de la dignidad de ser
maestro; profesionista que por la funcién que desempena debe estar bien informa-
do y con mayor razén actualizado, es decir, que profundiza, recrea y reformula su
profesionalizacién. Pero ;qué es profesionalizar? La respuesta més cercana, es per-
mitir el desarrollo total del maestro; es decir, crear los espacios institucionales para
el logro de grados y posgrados. El Estado debe asumir el derecho y la obligacion
de educar y reeducar a los maestros, creando los dmbitos e instituciones oficiales
tendentes a la actualizacién y superacion profesionales. Tarea conjunta a la medida
actitudinal y oficial de eliminar el caos existente por la proliferacién de escuelas
normales y universidades de escasa eficacia, sin estructura académica, funcionando
con el exclusivo afan de lucro, simulacidn y engafo, a las que sélo les interesa vender
la educacién sin reparo en la organizacién académica.

Hoy dia existen infinidad de escuelas con este sello, que se pelean la clientela y
convocan a entregar titulos con el solo compromiso del pago. Dicho lo anterior, es
prudente también sefalar que existen escuelas privadas bastante eficaces. En ge-
neral, las escuelas no son buenas o malas por ser piblicas o privadas, pues existen
de las unas y de las otras en ambos regimenes de sostenimiento; pero la escuela
publica o privada que carezca de proyecto institucional y de estructura académica,
es menos eficaz. Las escuelas formadoras de maestros que sélo cuenten con aulas
y local para el director, tienden a no ser buenas escuelas. Es urgente implementar
un proceso de certificacién de estas “escuelas” para cumplir el deseo de innovar y
elevar la calidad de la educacion, asi como coadyuvar en la profesionalizacién del
maestro, fenémeno que debe sucederse desde el aula normalista y ser reformulada
después con procesos de actualizacién y superacién profesional en busca de optar
por nuevas tecnologias: grados y posgrados pedagdgicos.

Por otra parte, en los dltimos afios se ha discutido fuerte acerca de la vincula-
cién y eficiencia teérico-practica de todas las profesiones, incluso se presume que
de este fenémeno profesiografico surgié el reclamo en Europa sobre una reforma
integral de la educacién, pues advertida la desvinculacion entre teorfa y practica
en el desarrollo de la vida académica de las instituciones de Educacién Superior,
era necesaria la formacion de profesionales en competencias: fenémeno sociolégico
que en esencia fundamenta la necesidad objetiva de reformar los sistemas educati-
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vos y sistemas de aprendizaje. En concreto, postula de manera legitima a la RIEB, y
a toda la educacién sistematica, incluso la de estudios superiores profesionales y sus
acciones basicas: actualizacién y superacion posgradual.

En realidad, la vida y el desarrollo profesional, en las diversas lineas de la Educa-
cién Superior, se realiza en tres acciones fundamentales: formacién, actualizacion y
superacién profesionales: la primera es de profesionalizacién; la segunda, de innova-
cién y cambio; la tercera, que incluye maestria y doctorado, es de grado y posgrado
académicos. En complemento de la idea anterior, debemos agregar que el proceso
de desarrollo profesional tiene tres espacios: licenciatura que prepara profesionistas
en las diversas dreas de oportunidad ocupacional; la maestria, que prepara expertos
para innovar o modificar las practicas habituales de las profesiones, y el grado doc-
toral, que forma investigadores y cientificos que producen nucvas teorias y practicas
en las diversas dreas tematicas, problematizando la realidad, creando teorias y exten-
diendo la ciencia.

El maestro de Educacion Basica es un profesional de la educacién y en particular
de la ensefanza; para ello, existen y funcionan las escuelas normales y el conjunto de
estas instituciones constituye la educacién normal, que desde 1984 se elevé al rango
de Educacién Superior al incluir para su acceso el nivel de estudios de bachiller. Es
prudente y necesario que la escuela normal se desarrolle y contenga de modo oficial
los grados de maestria y doctorado. El maestro tiene derecho de acceder a los altos
estudios y grados pedagégicos no sélo como desarrollo personal y profesional, sino
como forma de participacion sensata en la solucién de la problematica educativa.

Descripcion de los antecedentes
del sistema educativo

Este libro es un tratado de pedagogia cientifica que describe y enjuicia sus teorias,
pero a la vez reconoce las valiosas aportaciones de la pedagogia institucional, que
por el tiempo transcurrido de su existencia es ya histérica y en verdad valiosa.
Ella postuld y creé los libros de texto gratuito, de los cuales México es pionero a
nivel universal; suyas también son la incursién en el aula de las teorias del campo
de la Gestalt, donde su aplicacién también es original, y la mas sublime de sus
aportaciones: la escuela rural. Existen muchas otras creaciones y postulaciones
tedricas y précticas, que por falta de espacio no referimos, pero en todas ellas se
respira un profundo humanismo que como tesis filoséfica colorea el panorama
educativo nacional.

En este sentido, es prudente describir las correctas intenciones en la direccién de
la politica educativa que han impreso las instancias gubernamentales y, sobre todo,
los logros tenidos en materia educativa en etapas anteriores de la vida institucional
del pais, que arrancan desde la época colonial y aun antes en el México indigena,
toman forma sistematica desde la reforma liberal y se adentran hasta crear la peda-
gogia de la revolucién. En efecto, sentado el fundamento juridico de la educacién
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publica, estampado a nivel constitucional y concretizado en el articulo 30. de la Carta
Magna, se reconoce al Estado como el érgano rector de la educacién y formacién de
la conciencia nacional. Precisado lo anterior, hoy dia diversos organismos nacionales
y la sociedad civil han coincidido en la necesidad de disponer un nuevo modelo edu-
cativo, que dentro del marco democrético de la educacién, los derechos humanos y
la conciencia de solidaridad internacional, implemente un nuevo modelo educativo
innovador capaz de formar un ciudadano democratico, critico y creativo. Dicho “mo-
delo” ademds precisa fomentar en los alumnos el amor a la patria y su compromiso
de reconocer y consolidar a México como una nacién multicultural, plurilingiie, de-
mocritica, solidaria y prospera en el siglo xx1: doctrina filoséfica y antropolégica que
remonta el criterio integracionista étnico.

Asf, desde la perspectiva pedagégica, con la expedicion del Acuerdo Nacional
de la Modernizacion Educativa, y en concreto aplicada al naciente concepto de la
Educacién Bésica (1988-1992), se inicia una profunda transformacién de la educa-
cién y reorganizacion del Sistema Educativo Nacional y se sientan “las bases para
iniciar las reformas encaminadas a mejorar e innovar précticas y propuestas peda-
gogicas, asi como a una mejor gestiéon de la Educacién Basica”; proceso que bien
puede afirmarse estd consolidado y préximo a llegar a sus tltimas etapas. Advertido
desde el punto de vista politico, el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacion Basica se propone recuperar el liderazgo politico, intelectual, académico
y juridico-laboral en la direccién y gestién de la educacién y de la escuela.

De igual manera que la modernizacién educativa impacté diversos ambitos, por
ejemplo el social y el administrativo-financiero: en el primero postulaba incremen-
tar la permanencia en el nivel de primaria y la cobertura en los niveles de preescolar
y secundaria; ademas, actualizar los planes y programas de estudio, asi como forta-
lecer la capacitacion y actualizacion de los docentes en el rubro de mejorar la pre-
paracion profesional; en el segundo, consolidé un auténtico federalismo educativo
al transferir la prestacién de servicios de Educacién Bésica y normal a las nacientes
secretarfas de educacion estatales.

El acuerdo de la modernizacion educativa sent6 bases y por su secuencia histo-
rica se puede afirmar que en su esencia doctrinal continta vigente. Sin embargo, es
necesario advertir que si bien muchos de sus propdsitos y propuestas se han fortale-
cido, otros requieren reformulacién; ambos juicios son prudentes, pues no hay nada
mas dindmico que la sociedad y su sistema educativo.

La modernizacién educativa (1992) forma parte de una etapa renovadora de la
vida nacional, que atin estd en proceso de desarrollo y cuya consolidacién esta suje-
ta a la ejecucién de reformas estructurales bésicas en el sector fiscal, racionalizacion
de recursos y transformacién de la materia; en realidad, el proceso de moderniza-
cién educativa ha sido plataforma para aceptar y postular el proyecto OCDE/PISA. Sin
embargo, es necesario citar que a més de dos décadas de su implementacién, la mo-
dernizacién educativa ha tenido avances, pero también retrocesos, debido al retar-
do que, por diversos factores, se presenta en el sector educativo, en donde sobres.a’le
la subjetividad humana en todas sus consccuencias. El proceso de modernizacion
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es una necesidad real, y por supuesto urgente, pues el mundo del siglo xx1, debido a
los procesos globalizadores, demanda una adecuada formacién del capital humano,
mismo que, sin duda, impulsa el desarrollo econémico-social.

México ya pasé la etapa de crecer y distribuir, ahora debe entrar a los momen-
tos de preparar a la poblacién para producir, elevar la productividad, transformar
y acumular para autogenerar riqueza y distribuir con ética e higiene. Por supuesto,
caminando todo este proceso, alejado de cualquier intento deshumanizador y del
antihigiénico fenémeno politico-social de la limosna institucionalizada (privada y
publica); practica que mas de las veces constituye fraude y simulacién, aviesa y es
convenenciera: en el sector privado, evasion fiscal; en el publico, mercadotecnia
clientelar partidista.

Para dar cumplimiento positivo a los sefialamientos anteriores, se han realizado
esfuerzos encomiables, cuyo principio data de lustros antes, pero bien se puede afir-
mar que todos han sido parte de una politica nacional, cuya mira es dar respuesta
a las aspiraciones y necesidades de cultura y justicia de la sociedad mexicana, en
especial de los sectores marginales.

Dentro del proceso modernizador se encuentra y siguié el Compromiso Social
por la Calidad de la Educacion Bisica, suscrito el 8 de agosto del 2002. En dicho
acuerdo se plante6 el propésito de transformar el sistema educativo nacional, con-

siderando la totalidad de los espacios de la vida nacional que impactan su viabilidad
y sustento. En él se sefiala que:

El compromiso social por la educacién constituye una via privilegiada para im-
pulsar el desarrollo arménico e integral del individuo y de la comunidad; es contar
con un sistema educativo nacional de calidad, que permita a los nifos, las nifias y
los jévenes mexicanos alcanzar los mas altos estandares de aprendizaje; reconocer
que los enfoques centrados en el aprendizaje y en la ensefianza inciden en que el
alumno aprenda a aprender, aprenda para la vida y a lo largo de toda la vida, asi -
como formar ciudadanos que aprecien y practiquen los derechos humanos, la paz,

la responsabilidad, el respeto, la justicia, la honestidad y la legalidad (SEP, Acuerdo
592, pp. 8-9).

En efecto, hemos de aceptar que el Estado tiene derecho a sustentar de forma niti-
da la doctrina juridica y filoséfica en la que postula los ideales de caracter pedagégico
que orientan la formacién del ciudadano; por tanto, la declaracion del acuerdo sobre
el compromiso social es legitima. La interpretacion y aplicacion en el aula, escuela y
vida social corresponde a sus protagonistas: maestros-alumnos.

Al finalizar la primera década del siglo xxi, surgi6 la Alianza por la Calidad
de la Educacién, acuerdo bipartita (SEP-SNTE) suscrito el 15 de mayo de 2008,
mediante el cual se establecié el compromiso de llevar a cabo una reforma curri-
cular orientada al desarrollo de competencias y habilidades, mediante la reforma a
los enfoques, asignaturas y contenidos de la Educaci6n Bisica, y la ensefianza del



CaP. 12. TEORIA DE LOS PROYECTOS Y SISTEMAS EDUCATIVOS

idioma inglés desde el nivel preescolar [...] también generé compromisos encami-
nados a modernizar los centros escolares con el fin de fortalecer su infraestructura

y modernizar el equipamiento de los planteles escolares para conectarlos a redes
de alto desempeio.

En suma, la Alianza por la Calidad de la Educacién es un convenio de amplisimo
campo, que involucra a todos los espacios, componentes, protagonistas; en fin, a la
sociedad total, pues a final de cuentas expresa que:

La transformacién del sistema educativo nacional descansa en el mejoramien-
to del bienestar y desarrollo integral de las nifias, nifios y los jévenes, en materia de
salud, alimentacién y nutricién, considerando las condiciones sociales para mejo-
rar el acceso, la permanencia y el egreso oportuno de los alumnos que estudian en
las escuelas publicas de Educacién Baésica en todo el pais.

Al senalar el cimulo de 4mbitos, componentes, propdsitos, protagonistas, au-
toridades y organismos sociales, el modelo educativo se configura como proceso
integral en la formacién del hombre del siglo xx1.

ANALISIS ESTRUCTURAL DEL PLAN
DE ESTUDIOS 2011: DESCRIPCION
DE LOS ELEMENTOS ESTRUCTURALES

La Reforma Integral a la Educaci6n Basica es un proyecto de la politica educativa de
México, que impulsa la formacion integral de los escolares mexicanos en todos los
tipos, niveles, grados y modalidades de la educacidn sistemética. En lo concerniente
a la estructura de los Planes y Programas de Estudio, nombre oficial que se usa para
precisar la organizacién de la materia de ensefianza, no contiene un espacio en don-
de declare estos elementos. Sin embargo, si posee ambitos teéricos en donde con
mediana dificultad asesores técnicos, maestros en servicio y diversos estudiosos los
pueden leer e interpretar. _
El Plan de Estudios 2011 de la Educacién Bésica, como todo documento técni-
co de caracter pedagégico emana de una concepcion filosofico-politica que define
el tipo de ciudadano que debemos formar en una sociedad dada y se convierte en
documento rector de la vida educativa e impacta el sistema de formacion del capital
humano capaz de desarrollar y transformar en todos los 6rdenes a la misma sociedad.
Los planes de estudio, desde la perspectiva de su organizacién y disefio, poseen
diversos elementos estructurales que se han venido modificando segun el avance
cientifico de las ciencias que le dan contenidos y sustento cientifico. Estas ciencias
son: la ciencia del curriculum y la ciencia pedagégica, e imperan, segun la pauta
cultural que se siga en una sociedad expresa o ambas en un acercamiento ecléctlcg,
tal y como est4 sucediendo hoy dia en nuestra sociedad. En efecto, hoy el lenguaje
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y las postulaciones tedricas de la ciencia del curriculum alternan con el lenguaje y
las teorias de la pedagogia, ésta mas nuestra que aquélla; sin embargo, la ciencia del
curriculum es mds poderosa por los paises que representa, y en cierta forma estd mas
de moda.

Sin importar si se puede arribar a un consenso generalizado acerca de estos
elementos estructurales, de salida se puede afirmar que en el Plan de Estudios 2011,
son los siguientes: perfil de egreso, aprendizajes esperados, competencias y estan-
dares curriculares. Pero a la vez, indicar que los elementos citados no agotan el
nimero de esos elementos; en realidad, al avanzar en el anilisis estructural se ira
configurando el esquema conceptual de los elementos que forman la estructura sis-
témica total.

El Plan de Estudios 2011, de Educacién Basica: es el documento rector que de-
fine las competencias para la vida, el perfil de egreso, los estandares curriculares y
los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo de los estudiantes,
y que se propone contribuir a la formacién del ciudadano democritico, critico y
creativo que requiere la sociedad mexicana en el siglo xxI.

Dicho documento se expresa en dos dimensiones: nacional y global. La prime-
ra se refiere a la formacién que favorece la identidad personal para lograr valores
sociales y actitudes de autovalia; es decir, el yo individual, que proyectado le ayuda
a comprender los diversos contextos supra; proceso que se complementa con el
desarrollo de la dimensién global. Esta, por su parte, tiende “al desarrollo de com-
petencias que formen al ser universal para hacerlo competitivo como ciudadano
del mundo, responsable y activo, capaz de aprovechar los avances tecnolégicos y
aprender a lo largo de su vida’”

En la elaboraci6n de juicios interpretativos sobre el Plan de Estudios, se conclu-
ye que de dicho documento se desprenden los siguientes principios generales:

Es nacional: tiene vigencia y aplicacién en todo el pais, al igual que en cualquiera
de las escuelas oficiales y particulares.

Se adapta al contexto: el Plan de Estudios es de observancia nacional, pero a la
vez no es rigido, pues permite adaptacién y flexibilidad a las condiciones imperan-
tes en los diversos contextos; sin embargo, debe formar individuos en plenitud de
derechos y vida individual y social, en sistemas democraticos.

Crea un ambiente: basado en la interaccién social y en un aprendizaje colabora-
tivo, induce a enfrentar retos intelectuales, sociales, afectivos y fisicos en principios
de democracia, igualdad y libertad.

Propicia la formacién integral: los contenidos curriculares se refieren a todas las
formas de pensamiento de los escolares en formacién: pensamiento objetivo, cuan-
titativo, social, lingiiistico, y permite el desarrollo psicomotor y estético.

Basado en el laicismo: considera que el pais es un Estado laico, sustentado en

leyes sobre la materia; por tanto, establece que la educacion sistemética se exprese
en adquisicion de conocimientos cientificos.
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Propone una evaluacién integral: por tanto, prevé que el proceso verifique los
aprendizajes en sus diversos niveles de proyeccién, asi como en la totalidad de los es-
pacios curriculares y en su forma de aprendizajes esperados, de competencias para la
vida y en su contrastacion con los estdndares curriculares.

Perfil de egreso

En los componentes basicos y elementos estructurales ya citados, sefialamos que el
perfil de egreso constituye el indicador principal del trayecto formativo, pues “define
el tipo de alumno que se espera formar en el transcurso de la escolaridad basica”
Aunque el perfil de egreso es una generalidad, el trayecto formativo busca seguir en
cada escolar su particularidad formativa; ésta surge desde el diagnéstico individual y
sigue a través de actividades didacticas de motivacién, desarrollo y retroalimentacion;
por tanto, el perfil de egreso se expresa en términos de rasgos individuales y pretende:

a) Definir el tipo de ciudadano que se espera formar a lo largo de la Educacién
Basica.

b) Ser un referente comun para la definicién de los componentes curriculares.

¢) Ser un indicador para valorar la eficacia del proceso educativo.

El perfil de egreso plantea los rasgos deseables que al plasmarse en la personali-
dad individual son garantia de que los individuos impactados en el proceso formativo
podrén desenvolverse de manera satisfactoria en cualquier ambito en el que decidan
continuar su desarrollo. Los rasgos descritos son el resultado del proceso formativo,
y ellos propician el desarrollo de competencias para la vida. La competencia es con-
junto de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que permiten enfrentar y
resolver en contexto diversas tareas con seguridad de éxito.

Los aprendizajes esperados

El proceso de aprendizaje es el aspecto toral de todo sistema educativo, pero a la
vez se erige como espacio para agregar en el analisis otros elementos estructu-
rales importantes de todo proyecto reformador y en particular de los elementos
analizados, que forman parte de los componentes fundamentales del Plan de Es-
tudios 2011.

Asi por ejemplo, un elemento estructural de importancia suprema es el con-
cerniente a la evaluacién. El proceso de evaluacién logré carta de naturalizacion
en nuestro pais en la década de los sesentas del siglo xx; desde esa fecha hasta el
momento este proceso es considerado como elemento imprescindible en el disefio
de planes y programas de estudio. La RIEB lo retoma como elemento central del
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Sistema Educativo Nacional, y lo configura en una dimensién global; es decir, lo
aplica hacia todos los elementos y componentes del sistema y lo expresa en todas
sus dimensiones y niveles de aplicacién.

Por principio sefala el siguiente postulado, referente al aula: “Evaluar para
aprender”, luego, el aprendizaje esperado es el indicador mas importante de la RIEB,
la cual sefiala: “El docente es el encargado de la evaluacion de los aprendizajes de los
alumnos y quien realiza el seguimiento, crea oportunidades de aprendizaje y hace
modificaciones en su practica para que éstos logren los aprendizajes establecidos en
el plan y los programas de estudio’.

En la teoria clasica de la planeacion curricular y del proceso de evaluacién, se
considera a ésta, junto con la materia y el maestro, como las principales fuentes de
motivacién. Entonces, al evaluar al alumno se debe evaluar al maestro y a la materia
de ensefianza en su organizacion y desarrollo. Ademds, la misma teoria sefiala que
la evaluacidn es un proceso integral. La integralidad se asume como un compromi-
so de todos los componentes sociales y de todos los componentes educativos.

En la RIEB, como principal postulante de la evaluacién integral prepondera el
criterio de evaluar a los maestros, criterio que compartimos, como medio para ofre-
cer educacién de calidad y lograr de manera conjunta calidad educativa.

ANALISIS CIENTIFICO-IDEOLOGICO DEL
PLAN DE ESTUDIOS 2011: CONFRONTACION

Hasta hoy, a nivel universal la Educacién Bésica tiene como tendencia natural:
acercar al escolar hacia el dngulo cognoscitivo de la cultura; de manera que la
escuela tiende a ensenar sobre todo ciencia. En un tiempo histérico-social ya re-
montado, ligé el conocimiento cientifico a la religién, y fue hasta el momento
que se sucedieron varias revoluciones politico-sociales que precisé la necesidad
de independizar la labor y funcién de la escuela del 4mbito religioso. Proceso y
fenémeno social que dio lugar al laicismo, que como principio politico y cientifico
fue con el tiempo estampado en las constituciones de la mayoria de las sociedades
del siglo xx, fenémeno juridico que se sucedi6 desde el siglo x1x. Sin embargo, las
corporaciones religiosas nunca han sobreseido el asunto de la ensefianza religiosa,
contintan en lucha, con el deseo de que el ambito cultural religioso sea asunto
escolar. El principio politico del laicismo ha sido factor no sélo de polémica, sino
de escision social y, por supuesto, discutido y definido de diversa manera, y con
frecuencia tergiversado, traicionado y al final no respetado. Con el tiempo ha pa-
sado desde entenderse como persecucién religiosa, neutralidad frente a la religién,
independencia de lo religioso, para al final aceptar que laicismo es proceso de alta
cultura, que significa y define la funcién de la escuela como el proceso en virtud
del cual en el aula los escolares sélo adquieran conocimiento cientifico; es decir,
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ciencia construida bajo leyes que regulan el universo y la materia, alejada de la
subjetividad humana y del pensamiento metafisico.

Sentada la teorfa y prictica del Estado laico, México ha sido respetuoso de este
principio politico, que en su generalidad es respetado en el aula. Sin embargo, ha
permitido la concesién para crear escuelas privadas en donde algunas no respetan
la laicitud en su integridad. A este respecto, la SEP, a partir de la existencia de la
inspeccién y supervisién escolar, regula la vigencia de la ensefianza laica; en otras
palabras, el no respeto del laicismo no es licencia tacita, menos simulacién o co-
rrupcion, en parte es libre albedrio de quien dirige la escuela y en parte cumplir el
deseo de los escolares o de los padres. En el siglo xx1, en nuestra sociedad, y preci-
sado el verdadero significado de la laicitud, que es ensefianza y cumplimiento de la
ciencia objetiva, en la escuela toda otra manifestacién funcional debe ser alejada del
entorno escolar. Dicho todo lo anterior, la SEP, en sus documentos técnicos oficiales
ha sido cuidadosa con respeto al principio laico, de manera que, como siempre, el
Plan de Estudios 2011 est4 alejado del factor religioso.

Al final, el Plan y Programas de Estudio 2011 estdn organizados a partir de
campos de la Educacién Basica con sus respectivos contenidos légicos y secuen-
ciados, que se desdoblan en médulos o bloques para la educacién preescolar e igual
en amplios médulos curriculares, los cuales se desdoblan en asignaturas o materias
para la escuela primaria, forma légica que asumen de manera definitiva en la escue-
la secundaria. Modalidades didicticas que reafirman, por una parte, la organizacién
horizontal de la materia de ensefianza para educacion preescolar y escuela primaria,
y por otra, la verticalidad para la escuela secundaria. Asi, pensamiento sincrético y
pensamiento légico estdn presentes en el Plan y Programas de Estudio 2011, y en
forma implicita en el Modelo de Ensefanza por Competencias.

De esta manera, los campos de formacién, los médulos o bloques y las materias
de estudio de la Educacion Bésica se aglutinan en torno al llamado mapa curricular,
que sirve de continente expreso, cuyo desarrollo y aplicacién llena todo el trayecto
formativo de la Educacion Basica y Medio Superior, que son obligatorias y sirven a
modo propedéutico para acceder al nivel de Educacién Superior. Sin embargo, para
lograr continuidad, el Modelo Educativo por Competencias se extenderd a toda la
educacién sistematica escolar en busca de lograr competencias en la formacién del
capital humano. En efecto, la Educacién Basica consta de tres niveles: preescolar,
primaria y secundaria, ellos delinean un trayecto formativo para desarrollar com-
petencias. Estos tres espacios caminan vinculados, secuenciados y congruentes en
el logro del propésito fundamental: formar nifios y adolescentes en competencias
para que al concluir la Educacién Bésica sean capaces de resolver de manera eﬁcaz
y creativa los problemas cotidianos que enfrentan, por lo que promueve una diver-
sidad de oportunidades de aprendizaje que se articulan y distribuyen a lo largo del
preescolar, la primaria y la secundaria, y que se reflejan en el mapa curricular (SEP,
2011, Acuerdo 592, p. 33).
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Aunque el estandar curricular es un constructo idealizado, se convierte en una
unidad de medida o baremo que nos permite precisar de manera comparativa qué
distancia tiene un sujeto en comparacion con el estandar. Por tanto, la evaluacion es
absoluta, pues cada sujeto escolar se mide con el estandar. Este es lo que deben saber
los escolares o determinados individuos sometidos a procesos de educacién sistema-
tica, medidos y evaluados con instrumentos psicotécnicos afines al campo formativo,
ya cognoscitivo, afectivo o actitudinal, que se desea verificar en los sujetos sometidos
a evaluacion.

El estandar curricular juega varias funciones, por ejemplo: sirve de punto com-
parativo de los logros de cada sujeto; constituye referente para elaborar instrumen-
tos de evaluacién, donde los instrumentos disefiados llenan acciones de diagnéstico
de los escolares y, a la vez, permite emprender acciones necesarias del diseno didéc-
tico para el trabajo de aula. Por tanto, orientan la planeacién. Ademads, la evalua-
cion permite advertir lagunas y deficiencias del aprendizaje y facilita el desarrollo
de procesos de retroalimentacion. En el proyecto OCDE-PISA-RIEB, la evaluacién
asume la dimensién integral-formativa; por consecuencia, se aplica para conocer
logros en productos de aprendizaje cuantitativos y cualitativos. Todo este bagaje de
postulaciones permite el desarrollo, seguimiento y verificacién de los cambios en
la conducta adquirida y en el desarrollo de la personalidad, cuyo propdsito gene-
ral conduce a la formacién de un individuo en competencias para incorporarse al
mundo en la era del conocimiento y en igualdad de condiciones internacionales que

permitiran a los nacionales de cada sociedad participar en el desarrollo de su pais y
desarrollo global con decoro.

Los programas de estudio

Descrito el Plan de Estudios y desarrollado en términos generales el anélisis de sus
componentes estructurales, corresponde ahora explicar los programas escolares
que contiene a lo largo de la Educacién Bésica: preescolar, primaria y secundaria.
Conforme al criterio pedagogico y didéctico, todo plan de estudios complementa
sus acciones con los programas escolares. Mientras que aquél es singular, los pro-
gramas son plurales, en nimero suficiente; tantos como bloques modulares, asig-
naturas o materias que contenga, y que configuren los dmbitos de la personalidad y
el tipo de individuo que deseamos formar, conforme a criterios ideolégicos y perfil
de egreso deseable que responda a los requerimientos de una época y contexto de-
terminados.

En México, una vez derogados los acuerdos que establecian (antes) el derecho
y deber del Estado en la formacién de los ciudadanos en edad escolar, al determi-
nar la articulacién de la Educacién Bésica mediante el Acuerdo 592, este documento
recupera el derecho y las obligaciones del Estado en materia educativa, cuyos ante-
cedentes, fueron: Acuerdo 348 de educacién preescolar, Acuerdo 384 de educacién
secundaria; los acuerdos 494 y 540, que actualizaron el Acuerdo 181, todos referentes









Prospectiva en la formacion de maestros

Las reformas educativas, y en concreto la RIEB, tendran éxito en la medida en que
el sistema educativo forme a nivel institucional un maestro debidamente profesio-
nalizado, conocedor de la etapa infantil en sus intereses y necesidades, amén de las
de puberes y adolescentes; ademas, con capacidad de analisis en todas las teorfas y
los ambitos de la cueslion educativa y escolar, asi como en los espacios curriculares
que contiene y demanda el plan y los programas de estudio de Educacién Basica, y
por supuesto, de los valores e ideales sociales: en concreto, un profesor formador
de la conciencia nacional, simpatizante del proyecto econémico-social del pais. En
este tono deben disefiarse los nuevos planes de estudio o reformularse los existentes
del normalismo; llegado el caso, los de la Universidad Pedagégica Nacional (UPN).
Por ejemplo, es preciso volver a nominar de manera curricular el estudio de la
didéctica general y de las did4cticas especiales, sobre todo de la lectoescritura y
matematica inicial, materias que son la base de toda la formacién cultural del ser
humano a lo largo de la Educacién Bisica, incluso de la vida, y cuyas estrategias
psicopedagdgicas de ensefnanza-aprendizaje estin ausentes desde 1984: y el olvido
continda en los actuales planes de estudio. En otras palabras, desde que se incor-
poré el bachillerato como antecedente de escolaridad académico para acceder a los
estudios magisteriales y se implementé un nuevo plan de estudios, estos cambios ig-
noraron las necesidades, urgencias y compromisos de la escuela primaria, como son
leer y escribir; acciones clave en la educacién de los escolares de Educacién Bésica,
mas tarde adultos de una sociedad demandante de ciudadanos en competencias de
diversa naturaleza y éticamente dispuestos.

De igual manera, fundir en un eclecticismo sensato y pensado las postulacio-
nes de la didéactica y psicologia educativa, creando como teoria y practica de aula
un constructo psicopedagégico contemporaneo que dé cientificidad y dinamicidad
al aula de la Educacién Bisica, incluso de Educacién Media Superior y Superior.
Postulacién ya puesta en vigor con bastante éxito en nuestro pais en la década de
los afios sesenta, del siglo xx, en los centros regionales de educacién normal, que
formo un magisterio sélido, académicamente advertido.

Hoy existen y coexisten de modo antihigiénico, incluso con rivalidad, dos ten-
dencias profesionales formadoras de maestros: el normalismo y el universalismo
pedagdgico, que piramidizan y duplican la misma funcién: en la formacién de maes-
tros se observa un maremagnum ideolégico, fenémeno paraddjico en un pais con
sistemna educativo unificado. Estas tendencias deambulan desde la izquierda radical
hasta la extrema derecha politica y religiosa, pasando por el liberalismo juarista y el
nacionalismo revolucionario. En este tono de andlisis y reflexiones, sefialamos: dar
continuidad y unificacién politica y académica a la formacién de profesores exige
la supresion de una de las dos tendencias académicas, o seguimos con escuelas
normales o decididamente nos inclinamos por la universidad pedagégica, pues
es absurdo dispendiar recursos en conservar dos instituciones y enfoques estra-
tégicos con el mismo fin, que en verdad son disimbolos en su ideologia; pues el
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normalismo, desde su origen mira la formacién del maestro con espiritu humanista
y filosoffa profunda social, en tanto que el universalismo pedagégico lo advierte con
espiritu tecnologista y apuesta al eficientismo con plataforma mediatica.

Estas y otras razones, y considerando la experiencia personal, la teoria del di-
sefo de planes de estudio, el avance de la ciencia, de la tecnologia, las necesidades
sociales, el desarrollo de la pedagogia, el surgimiento de la psicopedagogia y en
especial las sugerencias técnicas sobre la vigencia de planes y programas escolares,
amén de otros factores, nos inducen a pensar que en México y otros paises, algunas
de las nuevas postulaciones escolares en Educacion Bésica y formacién profesional
no han sido pensadas con prudencia. Sin embargo, para acercarnos a la escue-
la cientifica y la educacién integral, debe fortalecerse la formacién de maestros;
aceptando, entre otras acciones, la programacion por competencias, la evaluacién
estandarizada, la reformulacién objetiva de planes de estudio y sobre todo: generar
vida académica, si es el caso, a las escuelas normales, dotindolas de estructura
completa y recursos financieros y fisicos. Todos estos factores posibilitaran la pre-
paracion de profesores, que a su vez, formaran ciudadanos en competencias. De
manera, que las competencias serdn la piedra angular de los sistemas educativos y
de aprendizaje del futuro inmediato.

Por ultimo, advertimos: para mejorar el sistema de ensenanza y lograr calidad
educativa es preciso primero ofrecer y servir educacién de calidad, fenémeno so-
ciolégico que en parte se logra formando buenos maestros. Haciendo eco a esta
advertencia, me permito sugerir, en tono de propuesta, lo siguiente: en 1960 se crea-
ron en nuestro pais dos instituciones educativas denominadas bajo el nombre, para
cada una, de Centro Regional de Educacién Normal, que en sus tres primeros aiios
de vida funcionaron con caricter experimental. Estas instituciones significaron un
cambio radical en la formacion de profesores de escuela primaria y se convirtieron
en parteaguas entre el normalismo moderno y el normalismo contemporaneo, asi
como de la visién politica que presumian, habida cuenta de los presupuestos teéricos
que como base psicopedagdgica las sustentaba.

Antes se ha descrito en este libro, de manera superficial, alguno de los nota-
bles cambios e innovaciones estructurales y académicas, que por necesidad y con
urgencia habrian de hacerse en estas nacientes instituciones para su implemen-
tacion y accion. En sentido lato, esta conversion surgié de la consigna: “No hagan
nada de lo que hoy (1960) se hace en las escuelas normales”, pensamiento nitido
que sugeria romper con un paradigma obsoleto, por anticientifico y antidemocra-
tico, por supuesto, advertido desde correcta éptica pedagdgica y que nos obligé a
“crear o recrear todo” Como principio, la planta académica seleccionada dejé de ser
llamada “docente” o catedraticos y nos convertimos en “conductores de aprendi-
zaje’; y haciendo uso de la libertad didactica y capacidad creativa se produjo nue-
va metodologia, recursos, incluso contenidos didacticos. Sin embargo, a pesar de
haber logrado excelentes resultados y que el Plan y Programas de Estudio fueron

llevados a rango nacional, el proyecto no tuvo continuidad, aun menos se recono-
ci6 el valor psicopedagégico que encerraba.
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Las escuelas normales y estos centros regionales, por razén de Estado y estra-
tegia politica no pueden ser auténomos, de manera que los centros normalistas no
fueron autogestionarios en lo politico; pero en ellos nacié, en la practica de aula
para Méxicoy el mundo, el proceso educativo como sistema de autogestién pedagé-
gica. En este sistema fundamenté el principio de la corresponsabilidad educadora,
segun el cual el maestro renuncia a trasmitir conocimientos; en sustitucién, prepara
estrategias para conducir aprendizajes. Advertido en profundidad, el principio de
corresponsabilidad educadora y de manera conjunta en libertad didactica, la comu-
nidad de aula: maestro-alumnos, deciden metodologia, medios, incluso contenidos:
asi, se logra un genuino proceso educativo y una auténtica escuela.

En el trabajo de aula e investigaciones realizadas en uno de esos centros, encon-
tré respuesta a la duda e interrogante, que en forma de inconformidad académica
llené de inquietud mi formacién profesional y primeros afios como profesor de es-
cuela normal rural, situacién problematica que me desvelaba y producia cargo de
conciencia. En efecto, siempre renegué de que de manera invariable en mi época
estudiantil los alumnos fuéramos sometidos a un régimen espurio de dictado de
apuntes, que daban apariencia de ser conocimientos cientificos y se quedaban en un
marco dogmaético, para ser memorizados y repetidos de forma mecénica. Por tanto,
no queria llevar a mis alumnos por el mismo y trillado camino del dogmatismo di-
dactico. Fue hasta que inicié mis estudios posgraduales (1959), cuando la idea de la
participacién activa de los alumnos en el aula para armar la clase y producir cono-
cimiento empezé a tomar forma; actitud innovadora que surgi6 al enfrentar el aula
estudiantil con eminentes profesores, quienes por principio no dictaban apuntes;
usaban la expresién verbal para exponer conocimiento en forma de conferencia, el
pizarrén para objetivar con tablas y cuadros sindpticos y gréficas explicativas, amén
de proyecciones y peliculas relativas al tema; admitian la pregunta para disipar duda
o cubrir ignorancia, y aceptaban la acotacién y agregados, en escencia esto ultimo
representaba el nuevo giro pedagégico que promovia el activismo en Educacién Su-
perior. Eran autores de libros sobre su materia y contrastaban sus escritos en el aula
con libros de otros autores para fundamentar sus argumentos o refutar opiniones
subjetivas.

Por tltimo, y dado que en el campo de las ciencias sociales las teorias creadas y
aplicadas responden al principio epistemolégico de la recurrencia, mediante estas
lineas me permito de manera prudente proponer, que siendo halagadora la expe-
riencia pedagégica de los Centros Regionales de Educacién Normal y admitiendo
la vigencia del normalismo, se decida la creacién de un proyecto nacional de for-
macién de maestros, con esquema universitario: licenciatura, maestria y doctorado,
como estrategia de profesionalizacién del magisterio. Ademds, utilizando el mgt?elo
académico universitario y sus tres funciones sustantivas: docencia, investigacion y
divulgacién, y eliminando toda forma antihigiénica de la escuela normal, que por su
obsoleta estructura est4 prendida en el tiempo y ha convertido la importante tarea
de formar maestros en un juego inercial, se creen uno o dos centros regionales c,le
educacién en cada uno de los estados que conforman la geografia politica del pais;
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tomando como referente la completisima estructura, el régimen educativo, €l siste-
ma becario con los hogares sustitutos, el sistema activo de ensefianza-aprendizaje
que se aplicaba en el aula y, sobre todo, el sistema de academia que organizaba la
existencia de la institucion y regia la gestion en el aula: vida pedagdgica que tenian
los dos centros educativos originales creados en la década de los aios sesenta, del
siglo XX y que en su estructura, organizacion y gestién contaban con: director ge-
neral, subdirector académico, asesor pedagégico, staff secretarial, asi como con los
siguientes servicios: psicopedagogia, orientaciéon educativa, titulacién profesional,
trabajo social, servicio médico, talleres de imprenta, carpinteria, herreria, oficinas
de contraloria, contaduria, correo, etc.; lo mds importante: con la organizacion de
academias de maestros para cada una de las lineas de formacién profesional que
contenia el plan de estudios. Por supuesto que al optar por la creacién de un nuevo
proyecto nacional de formacioén de maestros, el esquema estructural de 1960 re-
quiere de cambios para adaptarlo a los requerimientos del siglo xx1. Pero ante todo,
debe concluirse con la existencia de escuelas normales carentes de vida académica y
espacios limitados, pues estas escuelas sélo tienen aulas y local de director; a la vez,
formar nuevas actitudes en los estudiantes y catedraticos, unos para que dejen de
ser alumnos de cuaderno y lapiz, y otros para que dejen de dictar apuntes y superen
la inadecuada didactica de encargar temas consultados en Internet.

Es necesario que toda escuela normal cuente con estructura completa, pro-
yecto institucional, protagonistas identificados con la institucién, organizacién del
alumnado en clubes de toda indole, dinamicidad en el aula, servicio social interno
y auténtica proyeccién hacia la comunidad. Concluyo: una escuela normal es una
institucion profunda y comprometida con la sociedad.

0.



Apéndice: Lectura pedagdgica,

ESCUELA ANTIGUA

IGNACI0 MANUEL ALTAMIRANO

Se relacionan tan amargos recuerdos, tan dolorosas emociones, tan tristes con-
secuencias a la memoria de la escuela antigua, que tratar de evocarla en nuestra
imaginacion es verdaderamente penoso: es evocar, el prisionero ya en libertad, la
memoria de la cdrcel en que perdi6 la salud; es sofiar la victima escapada que ve salir
del fondo de la tumba al espectro de su verdugo aborrecido.

iLa escuela antigua! ;Qué conjunto de horrores! ;Qué tortura para la nifiez! jQué
castigo para la inocencia! En la escuela antigua el alma de toda una generacién se
inoculaba con el virus de una enfermedad destructora, que no se curaba después,
sino a merced de una lucha tremenda. A veces alli mismo se abria, negro y espan-
toso, el sepulcro del pensamiento. De modo que la escuela que debe ser el dorado
vestibulo alfombrado de rosas por el que la familia humana tiene que entrar al san-
tuario de la civilizacién, en los antiguos tiempos era el pasillo tenebroso y deletéreo
que recibia a los esclavos futuros, en paso para la ergdstula de la monarquia.

iLa escuela antigua! Hubiera debido llamarse mejor: El ensayo de la abyeccion,
porque alli se mataba el sentimiento de la dignidad que espiraba palpitante y aterrada
en medio de mil tormentos ignominiosos, tormentos fisicos y tormentos morales,
que martirizaban el cuerpo y que apagaban la divina chispa de la razén en el hombre
acabado de nacer. Un cuadro palpitante de lo que era aquella escuela, nos reproduci-
ra mejor que ningln razonamiento, todos los horrores de la ensefianza antigua, que
no era menos ingrata entonces para los pobres que para los ricos.
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Eran las siete de la mafana: el nifio prolongaba cuanto podia su triste desayuno,
con mil medios que le sugeria su agudeza infantil, y no por saborear el pedacito de
pan Yy la jicara de chocolate o el humilde atole, sino por diferir lo mds que fuese posi-
ble la hora de su sacrificio. Asi es que permanecia silencioso, arrinconado, poniendo
una carita doliente y mustia para inspirar compasién.

Pero la voz ronca del padre recordaba que era hora de ir a la escuela, y el nifio
palidecia y temblaba y se llevaba la mano a los ojos para ocultar o enjuagar sus lagri-
mas, movimiento que enternecia el corazén de la madre, siempre pronta a dulcificar
ante sus tiernos hijos los mandatos paternales.

En fin, era preciso obedecer: la buena madre consolaba al nifo, lo arreglaba, le
ponia la gran bolsa de lienzo que contenia la cartilla, el catén cristiano o el papel para
planas, el plomo para rayar éste, el catecismo de Ripalda y la pluma de dnsar, pintada
de rojo o de verde.

Una vez dispuesto el chico, era entregado, si tenfa mediana posicién, a un criado
para que lo condujese a la escuela, o se confiaba a un muchacho mas grande que pa-
saba por él, o se abandonaba a su propia obediencia, de antemano asegurada con la
amenaza de una zurra de azotes.

La pobre criatura llegaba a la escuela y vacilaba antes de entrar en ella, recogia
sus fuerzas para tamano sacrificio, y con el corazén disgustado y miedoso atravesa-
ba el umbral.

Tenia la escuela un aspecto ligubre y aterrador. Una sala de ordinario larga, es-
trecha, fria: en derredor de ella habia bancos, ennegrecidos por el uso, toscamente
labrados: las paredes, de un color impuro y llenas de grietas, estaban desnudas por
todas partes, presentando al ojo de los nifios, que busca instintivamente algo con
qué distraer su imaginacién viva y ligera, el aspecto de una superficie monétona
sucia y triste. Tras de una mesa cubierta con un pafio flinebre, el maestro de escuela,
pobre hombre de rostro avinagrado, de mirada cefiuda, las més veces viejo, con un
traje oscuro que le daba un aire de clérigo, y casi siempre grasiento y raido.

Sobre su cabeza o a uno de sus costados estaba colgada una gran cruz verde, como
la de la inquisicién, o bien una estampa de santo, con una virgen de Guadalupe, un San
Luis Gonzaga o un San Ignacio. Algunas veces el pizarrén negro adornaba uno de los
lados de la plataforma, o bien era la pequefia mesa de un nifio recomendado que veia
habitualmente a sus compafieritos con la mas descarada insolencia.

Nuestro pequefio alumno atravesaba lo largo de la sala e iba a arrodillarse frente
a la gran cruz o la estampa, rezaba el bendito en alta voz, y luego se dirigia al lugar
del maestro y le pedia la mano.

—iLa mano, sefior maestro! —decia tartamudeando. El maestro apenas con-
testaba con una especie de berrido y el nifio bajaba entonces de la plataforma, iba
a colocar su sombrero de un montén donde yacian los demas y ocupaba su banco,
donde se ponia a leer en su cartilla o catén, después de que un muchacho grande
le habfa sefialado la leccién correspondiente. Entonces permanecia quieto, quieto y
solo, leyendo en voz tan alta, que se le inflamaban las venas del cuello.
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grises erizados, con los ojos fuera de las 6rbitas y con la boca espumante, como una
furia infernal. Si, entonces podia decirse muy bien con Montaigne: “/La escuela es
el infierno!”

Esto era en lo fisico, veamos en lo intelectual. Seis meses de cartilla, es decir,
de estudiar el abecedario, de deletrear y de decorar: después seis meses de Catén
cristiano o de Libro segundo, es decir, un conjunto de lecturas fastidiosas, indtiles,
erizadas de ejemplos corruptores y de cuentos ridiculos de viejas, de méximas de
bajeza y de esclavitud, doctrinas frailescas y groseras. Después lectura “En carta’,
para lo cual se pendian las disparatadas copias de dependiente de tienda mestiza, o
se hacia uso de la correspondencia de un clérigo, de una vieja o del infeliz padre, que
no siempre brillaba por su buena letra u ortografia.

Mas tarde las planas, como hemos dicho, de la primera a la octava regla, y cuan-
do ya se escribia con falsa se comenzaba el estudio de las cuentas. “Con las cuatro
reglas que sepan los nifios, les basta’, decian las gentes antiguamente. Asi es que no
aprendian més que a sumar, restar, multiplicar y partir. Tal era el tecnicismo de la
aritmética entonces.

Mientras que estudiaba todo esto, y haciendo el papel principal en el aprendiza-
je de las varias materias que se ensefiaban, la doctrina cristiana era el mas terrible,
el mas odioso, el mas inicuo tormento del nifo.

El catecismo del padre Ripalda, ;quién en México no conoce al padre Ripalda? Y
;quién que tenga en algo a la razén y a la libertad, no detesta ese monstruoso cédigo
de inmortalidad, de fanatismo, de estupidez, que semejante a una sierpe venenosa
se enreda en el corazén de la juventud para devorarlo lentamente? Yo no sé como
todavia las prensas de un pueblo republicano y culto se ocupan en multiplicar los
ejemplares de ese librillo odioso, que siembra en nuestras clases atrasadas princi-
pios de tirania y de supersticién, incompatibles con nuestras instituciones y ene-
migos de la dignidad humana.

Defiéndanlo en buena hora, hombres bastante insensatos o bastante interesados
para servir a las miras de un partido de oscurantismo (cortisimo por fortuna), y que
quiere resucitar en pleno siglo x1x las ideas del tiempo colonial. La civilizacién, la
libertad, la ciencia, no hacen caso de lo que griten los falsos apéstoles de una reli-
gion de paz, de humildad y de dulzura, y ellas reprueban y acabaran por aniquilar las
doctrinas estipidas que contienen libracos como el de Ripalda.

Aprendian —los nifios— la doctrina de Ripalda con tedio, con desesperacion,
sufriendo horribles castigos a cada pagina del repugnante catecismo. Primero
aprendian las oraciones, después las declaraciones, que son disertaciones peque-
fias y dridas en preguntas y respuestas, y muy propias para hacer concebir un ho-
rror profundo a los ejercicios de la memoria. Cuando un nifio sabfa el catecismo
de cuerito a cuerito, como se decia entonces, era tenido en la escuela por un chico de
provecho, y en su casa por Séneca; aunque no hiciese, como efecto no hacia mas

que repetir como papagayo y con una canturria detestable las susodichas diser-
taciones.
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la atencién al domine cuando no era muy ignorante, ni muy torpe, hacian que un
nifio indigena fuera trasladado del banco de su raza al banco de la gente de razén,
y de este modo el pobrecillo podia probar los goces de la lectura, de la escritura, y
tal vez los de la ciencia.

Pero si no tenia en su favor alguno de estos motivos, quedaba condenado a la
excomunidn, que pesa todavia sobre la raza infortunada.

Otra observacion haré, y es: la que si no he hablado de la ensefianza que se daba
a la mujer, es porque en aquella época la escuela popular dificilmente abria sus puer-
tas a la hermosa mitad del género humano, al menos en los pueblos. En México, las
amigas se habian encargado desde hace muchos afos de preparar para la patria a
cien generaciones de mujeres infelices, devotas, ignorantes de su propia capacidad, y
resignadas por convicci6n al papel de eterna esclava del hombre y de ciegas auxiliares
del fanatismo. De la amiga pasaban al convento, alli completaban su educacién, es de-
cir, recibfan, si no mas luces, al menos un grado superior en la escala de gazmonieria y
de servidumbre de la imperiosa familia que las educaba para su provecho.

La amiga solfa ser también la escuela primaria del nifio rico, que no obtenia con
ella sino un cambio en el sexo de su tirano. En vez del maestro cefiudo, ignorante y
feroz, tenia a la maestra, vieja, de humor agrio y caprichoso, mojigata por vocacion,
solterona, con una ignorancia peor que la del démine, y tremenda en materia de
pellizcos y de disciplina. Pero regularmente la maestra no ensefiaba mas que a leer
mal. El nifio tenia siempre que perfeccionar su instruccién primaria en la escuela
de nifios.

Al salir de ella, nuestro chico, o se dedicaba a hacer fortuna en el comercio o las
artes, o si tenia comodidades, era metido en el colegio para abrazar una de las cuatro
carreras, entonces las tnicas para ser algo con el tiempo, a saber: la eclesiastica, la
de abogado, la de médico o la militar.

El colegio de entonces es también digno de estudio, pero, sera asunto de un
bosquejo que escribiré més adelante con aquel titulo y para leer, el cual invito desde
hoy a mis lectores, pues sera un cuadro curioso.

Concluyo, pues, el de la escuela antigua, y al terminarlo, no se extranara que
yo pregunte: ; Tenian los nifios razén para resistirse a concurrir a ella, y para regar
con sus lagrimas el camino que conducia de su hogar a semejante infierno? Por-
que es mentira que el nifio aborrezca instintivamente el trabajo; es una calumnia
lanzada por los ignorantes contra la sabia naturaleza que nos inclina a lo bello y
a lo bueno, y que inspira en nosotros la propensién irresistible a la actividad y a
la indagacion.

Lo que hacia huir a los nifios, lo que les causaba la repugnancia irremediable ha-
cia la escuela, era que vefan sobre sus puertas, grabada con caracteres sangrientos,
aquella inscripcién tan terrible como la que vio Dante sobre las puertas del infierno
¥y que era el odioso apotegma de la tirania, preparando el animo de los nifios a la

abyeccién: la letra con sangre entra, viejo oréculo que por desgracia no pierde en-
teramente su prestigio.






Glosario

Activismo. Término usado en el enfoque pedagégico y didactico, surgido con el mo-
vimiento de la escuela nueva. Aplicado para expresar la accién de los alumnos.
Cambio. Fendmeno que se sucede en algo llamado tiempo original y tiempo final.
Corresponsabilidad educadora. Principio y, a la vez, estrategia did4ctica mediante

la cual alumnos y maestros construyen el conocimiento en el aula.

Cultura. Universalizacién del pensamiento y producto de la actividad del hombre.
Dialecto. Modalidad y conjunto de caracteristicas adoptadas por una lengua en un
determinado territorio que no ha llegado a constituir un modelo de lengua.
Dimension. En sentido figurado, significa importancia. Aspecto significativo de algo.

Educacioén. Formacidn axiolégica del hombre.

Educador. Sujeto con aptitud de educar, persona que ayuda a la toma de situacién,
toda forma de expresién paradigmética.

Educando. Sujeto de la educacién. Individuo que recibe influencia educadora.

Educativo. Referente a la educacién y expresién tedrica y prictica.

Epistemologia. Estudio critico, método y desarrollo sociohistérico de la ciencia.

Epistemologia genética. Teoria del conocimiento cientifico desarrollada por J. Pia-
get, basada en el andlisis del propio desarrollo de este conocimiento en el nifo,
y en el de la constitucién del sistema de nociones utilizadas por una ciencia en
particular a lo largo de su trayectoria.

Escuela (integrada a la comunidad). Ntcleo comunitario que vincula la educa-
cion sistematica a los procesos de produccién y al trabajo social til.

Esnob. Exotismo que induce a preferir lo extracultural. Actitud malinchista.

Estandar curricular. Figura pedagdgica que de manera funcional mantiene relacion
idealizada con el logro de aprendizaje y el rendimiento escolar; siendo aquél (el
estandar curricular), icono del aprendizaje, del rendimiento escolar y en modo
supuesto de la calidad educativa.
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y la cultura
Apercepcién, 116
Aplicacién, 51c. Véase también Pedago-
gia, divisién de la
Aprender, 97, 130, 133
proceso de, 129-141
Aprendizaje(s), 95, 104, 134
-inteligencia-memoria, 99-103
animal y humano, 133
automatizados, 131

como problema del aula, 113

como proceso de la naturaleza bioldgi-
ca-fisioldgica, 105

concepto de, 96-97

dirigidos, 137

e inteligencia, 101

ensefianzay, 129

esperados, 219, 231-232

generacion de ambientes de, 217-218.
Véase también Principios didac-
ticos

leyes del, 103-106

naturaleza del, 98

pensamiento y, 133

planificar para potenciar el, 216-217.
Véase también Principios didéc-
ticos

por proyectos y problemas, 139-140

trabajar en colaboracién para construir
el, 218-219

uso de materiales para favorecer el,
219-220

y transferencia-aplicacién, 151

Asociacién, 123. Véase también Proceso

de aprendizaje
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Asociacionismo fisiolégico, 124
Aula
disefio y practica del, 13
escolar, 138
momentos fundamentales de la planea-
ciénenel, 170-172
Autoeducacion, 57, 61
Automatismo, 131
Autoobservacién, introspeccién y, 135

Buen humor, 66. Véase también Educado-
res, tipologias de
Bullying, 192. Véase también Acoso escolar

Cajas-problema de Skiner, 131
Campos de formacion, 237
y disciplinas de Educacién Basica, 238f
Capacidad, 151
Categorias o figuras pedagégicas, 58
Centros Regionales de Educacién Normal,
125, 240-241
Cerebro, 99, 131-132
lavado de, 100
Ciclo didactico, 160
Ciencia(s), 23-24
del curriculum, 214
y pedagégica, 229
pedagégica, 70
psicoldgica, 34
social(es), 44
ideologia de Ia, 176
Cientificos dialécticos, 105
Claridad, 123. Véase también Proceso de
aprendizaje
Competencia, 128, 135, 151, 212, 219
definiciones teéricas de la voz, 211-213
ensefianza por, 150
lingiiistica, 210
significado del vocablo, 209-211
vocablo, 207
Compromiso social por la Calidad de la
Educacién Bésica, 228
Comunidad educativa, 58

Condicionismo, 98
Conducta y Gestalt, 109
Conductismo, 14, 119, 121, 124
Confrontacién
ideoldgica, 145-146
lingiifstica, 146-149
Conocimiento(s)
aplicacion o transferencia del, 123
cientifico, 178
contenidos en los programas escolares,
138
de lo pedagdgico, 47-18
empirico, 50
esotérico, 178
la era del, 40
universalidad y cientificidad del, 161
Constructivismo, corrientes psicopedagé-
gicas del, 158
Contenido(s)
culturales, 58. Véase también Catego-
rias o figuras pedagégicas
curriculares, 217. Véase también Prin-
cipios didécticos
didacticos o curriculares, 195
Contratacién docente, 190. Véase también
Plan de estudios
Corresponsabilidad educadora, principio
de, 18, 141, 241
Crianza, 55
Cuadernos de trabajo, 125
Cultura
como tarea humana, 84-85
digital, 120
objetiva y subjetiva, 90
pedagégica, 143
rol social de la, 88-89
sociedad y, 86-89
y educacién, 83
y los contenidos did4cticos, 91
y pedagogia nacional, 146
Culturalismo, 89
Curricula, 148
Curricular, 148
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Curriculo, 148
de ensefianza por competencias, 208
definicién del vocablo, 214-215
o plan de estudios, 152
Curriculum, 32-33, 146-149, 179, 182-
183
ciencia del, 14, 25
pedagogia y, 34, 183

Deduccién, 123
Democracia, 110
Demostracién, 123
Derechos humanos, 191. Véase también
Pedagogia permisiva
Desarrollo
curricular, 149
por proyectos, 151
Descanso mental, 132
Desenvolvimiento natural, 116
Determinismo, 98
cultural, 87
Diagnéstico, 217. Véase también Princi-
pios didacticos
Dialéctica de la pedagogia, 37
Didactica(s), 69, 133, 158
del siglo xx1,181
especiales, 71
Diferencias individuales, 109
Dinamica grupal en el aula, 125, 140, 224
Directividad, 188. Véase también Plan de
estudios como principio politico
de la educacién
Disciplina mental, 116
Docencia, investigacion y difusién, 73-74
Docente
como encargado de la evaluacion, 220
y ensefante, 68
Doctorado, 226
maestria y, 74

Eclecticismo, 106

Educabilidad, 62

Educacién, 23, 29, 36, 54, 56-57, 91-92,
144, 155
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-produccidén, vinculacién entre, 209,
222. Véase también Plan de estu-
dios

adiestramiento y, 129

Basica

campos de formaci6n para la, 237-
238

en México, 237

y los planes de estudio horizontales,
190

como objeto de estudio, 43-44

como reconstruccién experiencial, 141

contenidos de la, 213

cosmica y consciente o sistematica, 54

dimensiones de la, 53

en valores, 58

etimologia de la, 45

familiar, 60

fines de la, 46-47

funcién individual y social de la, 53-55

génesis y epistemologia de la, 48-50

integral, 207

normal, 72-73

normalista, 70

pedagogia y, 29

preescolar, mddulos o bloques para la,
233

primaria, 238

proceso general de la, 144

profesional de la, 67

sistemadtica, 156, 187, 204

bésica, 79
problemas de la, 183

socialista, 168

superior, 70, 169

versus maestros de aula, élites de la, 162

visién sistematica de la, 50

y cultura, 89-91

y endonculturacién, 89

Educador(es), 58-59, 64. Véase también

Categorias o figuras pedagogicas
en el proceso educativo, funcién del,
63-66
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Maestro(s), 68-76, 118
-alumno, 217-218
relacién, 78
buenos, 73
de Educacion Bisica, 226
de escuela, 67
en la década del 20 al 30 del siglo xx, 198
motivador, 64
profesién y funcién del, 75
prospectiva en la formacion de, 239-
242
tipologia de, 75-76
vocacion de, 76-80
y los planes de estudio, 194
Maestrocentrismo
radical, época del, 157
y paidocentrismo, 169
Magisterio, 68
Mapa curricular de la Educacion Bésica
2011,233-242
Matematica inicial, 71-72, 239
Materialismo
dialéctico e histérico, 126
histérico, 84
Memoria, 100-101
Memorismo e intelectualismo, 208
Mestrocentrismo, 218
Método(s), 123. Véase también Proceso de
aprendizaje
de palabras normales, 150
de problemas, 139
de proyectos, 135
de seminarios, 125
didactico, 123
globalizadores, 126
natural, 150
Modelo(s)
alternativo, 191
Curricular por Competencias, 19
de Ensefianza por Competencias, 159,
199, 201, 207
analisis
critico del, 220-223

psicopedagdégico del, 207-220
legitimidad del, 225-226
vision general del, 202
didacticos de organizacién de la mate-
ria de ensefianza, 187-194
educativo, 221
por competencias, 233
vertical, 150
Modernizacién educativa, 227
Médulos curriculares, 233
Movimiento del normalismo contempo-
raneo, 153

Naturaleza, 49. Véase también Educacion,

génesis y epistemologia de la
y sociedad, 63

Naturalismo individualista, 46

Nifios inescolarizados, 120. Véase tam-
bién Cultura digital

Normal, 70

Normalismo y universalismo pedagégico,
239-240

Objetividad y dialéctica de las ciencias so-
ciales, 38
Objetivos, contenidos y método, 160. Véa-
se también Ciclo didactico
Obra social, 144
Organizacién
horizontal, 235
para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémico, convenio de acepta-
cién con la, 150

Paidagogo, 5
Paidocentrismo, 25, 47-48, 191
maestrocentrismo y, 169
radical, 218
Paradigma clasico-cuantitativo y cualitati-
vo, 163
Pedagogia, 5, 15, 23-24, 29-33, 35, 47, 49,
53, 144
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Teoria(s), 51c. Véase también Pedagogia,
divisién de la
curricular por competencias, andlisis
de la, 201-207
de la internacionalizacién de los pro-
yectos y sistemas educativos, 201
de las diferencias individuales, 107-111,
164
de los planes de estudio, 175
del aprendizaje, 119
del condicionamiento estimulo-res-
puesta, 124
especifica del disefio de planes de estu-
dio, 184-185
fundamentales del aprendizaje, 121c
general
de la educacién, 43
de la gestion en el aula, 155
de la organizaciéon de la materia de
ensefanza, 143
de lo pedagdgico, 23
del aprendizaje, 95
del disefio, construccién o arreglo de
los contenidos culturales, 177

neoconductistas, 131

paidocéntrica, 157

psicolégicas del aprendizaje, 113-115

psicopedagégicas, 116-118

racionales y experimentales, 120

y practica, 209. Véase también Plan de

estudios

Tira, abanico u oferta de materias, 177
Trabajo colaborativo, 218
Transculturacién, 19, 146
Transferencia, 120
Transversalidad, proceso de, 151
Tridngulo de Bacén, 122

Unificacién, principio de, 216. Véase tam-
bién Plan de estudios
Universidad, 70
Pedagdgica Nacional, 74

Valor(es), 90
tendencia hacia los, 66. Véase también
Educadores, tipologias de
Verificar, 187. Véase también Plan de es-
tudios
Vida psiquica-espiritual, 131
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